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MODUL 1:
BRANJE - TEZAVE IN POGLEDI

UvoD

Konec 20. stoletja se zgodi veliko sprememb v znanosti, druzbi, okolju in posameznikih.
Zaradi sodobnega razvoja tehnologije viri informacij hitro naras¢ajo, kar pomembno vpliva na
zanimanje za branje. Zal otroci berejo vedno manj — ta trend je povezan tako z na&inom
prezivljanja prostega ¢asa kot tudi z napornim vsakodnevnim ritmom starSev (Gudakovska,
1995). Raziskave bralnih spretnosti Studentov (1. Geske, Ozola, 2007; OECD, 2010 2.
Eurydice Poucevanje branja v Evropi: konteksti, politike in praks (2009), 3. "ADORE:
Poudevanje mladostniskih bralnih sporoéil, primerjava Studij dobrih praks v evropskih
drzavah (Garbe in sod., 2009)) vodijo do zakljucka, da se v druzbi, kjer se pogosteje uvajajo
razli¢ne moderne tehnologije, zanimanje in motivacija za branje Studentov zmanjsujeta, zato
se pojavijo tezave s pismenostjo. Ugotovljena je bila moc¢na korelacija med zanimanjem
Studentov za branje in povpre¢nimi dosezki (Geske, Ozola, 2007). Rezultati kazejo, da visoka
raven bralnih spretnosti zagotavlja optimalne pogoje za ucenje (Gurung, Schwartz, 2009).
Visoka bralna pismenost je predpogoj, da bodo ucenci lahko napredovali pri ostalih
predmetih: matematiki, zgodovini, geografiji, biologiji, kemiji, fiziki ... (ALIRANA, 2015).
Branje dolgoro¢no predstavlja pomemben vpliv na kakovost Zivljenja. Nizka raven bralnih
spretnosti vpliva na celoten razvoj ufenca, na zmanj$anje njegove sposobnosti, ves¢in in
obremenjuje vkljuCevanje posameznika v sodobno spreminjajo¢o se druzbo (Usca,
Rozenfelde, Ogrina, Vindece, 2016). Evropska komisija poudarja, da je pismenost pogoj za
pridobitev klju¢nih kompetenc in pogoj za vsezivljenjsko ucenje, zato je treba za ucence V
zgodnji mladosti razviti nov strateski program za pridobivanje osnovnih ves¢in, zlasti branja

(Eiropas Savienibas Oficialais Veéstnesis, 2010, 117/1).

Eden glavnih ciljev projekta Izobrazevalne strategije izobrazevanja odraslih, §t. 2015-1-1T02-
KA204-015049, je izboljsati poklicno usposobljenost uiteljev za osnovnosolsko delo za delo
z ucenci, spodbujati zavedanje 0 pisani besedi in spodbuditi izboljSanje bralnih spretnosti z
inovativnimi in privlatnimi metodami. Razvoj zanimanja za branje in potrebne spretnosti za
branje je pomemben na osnovni stopnji, ko se oblikuje prva bralna izkusnja. Osnovne bralne

spretnosti in odnos do branja se oblikujejo Ze do Cetrtega Solskega leta.
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Meje razvoja osnovnoSolskih otrok so individualne in odvisne od posebnosti
posameznikovega razvoja. Na otrokovo osebnost vplivajo razlicni dejavniki okolja, starsi in
ucitelji (Fisers, 2005). V tej dobi odrascanja igro postopoma nadomestijo uc¢ne dejavnosti.
Otrok v tem casu pridobi osnovna znanja in vesCine, da zacne samostojno brati in se
pripravljati na branje literature (Ptickina, 1999). Pridobljene spretnosti branja in razumevanja
napisanega besedila imajo velik vpliv na kakovost zivljenja v naslednjih Solskih letih in v
prihodnosti, saj ucinkovitost branja zagotavlja optimalne uc¢ne pogoje. Dolgoro¢no pa

predstavlja pogoj za vklju¢evanje v sodobne gospodarske, socialne in kulturne dejavnosti.

1 BRANJE KOT PROCES

1.1 Kaj je branje
Branje je ena najpomembnejsih temeljnih ¢lovekovih veséin; je namenska dejavnost, Ki
zahteva trud in motivacijo. Za branje je potrebno razumeti in uporabljati pisne oblike jezika,

Ki so del druzbe in posameznikov.

Branje je opredeljeno kot sposobnost zaznavanja, razumevanja, vrednotenja in uporabe pisnih
informacij in znanja v razli¢nih situacijah. Branje pomeni razumevanje prebranega besedila,
njegovo uporabo in uporabo informacij v procesu ucenja skozi celo zivljenje. Branje je veliko
ve¢ kot le prepoznavanje ¢rk in besed; vkljuCuje tudi razumevanje pomenov besed,
poznavanje dejstev, stvari in pojavov na sploSno. Med branjem mora biti oseba sposobna
uporabljati jezik in uporabiti znanje skladnje v skladu s splo$nimi pogledi sveta, razumeti
abstraktna besedila, oblikovati povzetke posameznih in ve¢ besedil itd. Torej je branje
kompleksen konstrukt, ker vkljuuje reprodukcijo zvocnih oblik besede v skladu z njenim
figurativnim znakom: sprejem in razumevanje znakov, besedil, simbolov in njihovega
izrazanja v zvokih, besedah, stavkih (govorjenju). Vzporedno je to tudi postopek, v katerem
se zazna in oceni vsebina prebranega besedila ter moznost njegove uporabe. Bralna pismenost
je sestavljena iz osnovnih komponent, kot so motivacija (teZnja po znanju, spretnosti,
zanimanje za prebrano besedilo), operativnost (doseze jo s posebnimi aktivnostmi) in
nadzor/samonadzor (Artelt, 2001, Schneider & Hasselhorn, 2008; Skujina idr., 2011;
Zumbach & Mandl, 2008; Ekolnin, 1998).
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Clovek z razvitimi bralnimi sposobnostmi zavestno izvaja naslednje korake:

1) bere tiskano besedilo z dolo¢enim namenom;

2) besedilo bere glede na njegovo naravo in razume njegovo vsebino;

3) povezuje prebrane informacije z Ze znanimi informacijami;

4) analizira prebrane informacije, pridobi nove informacije ali izkusnje;

5) med branjem besede hitro prepozna, zato je prednostna naloga vsebina besedila (Geiger,
Millis, 2004).

Branja se nau¢imo in ga izpopolnimo med 6. in 11. letom. To je osnovnoSolska stopnja.
Otrokove razvojne meje so dolo¢ene glede na njim lastno raven in posebnosti lastnega
razvoja, nanje pa vplivajo mnogi okoljski dejavniki, osebnost starSev in uditelji, ki z
medsebojnim vplivanjem drug na drugega oblikujejo otrokovo osebnost (Fisers, 2005).
Raziskovalci poudarjajo, da razvoj bralne pismenosti pomembno prispeva k uspesnosti u¢nih
programov, ki se izvajajo v pogojih, v katerih sodelujejo uditelji razli¢nih predmetov in starsi,

v druzini se namre¢ spodbuja branje in zanimanje za branje (Upeniece & Senne, 2014).

1.2 Branje kot proces

V raziskavi, izvedeni ze leta 1992, je bilo ugotovljeno, da so kognitivne in telesne sposobnosti
(na primer spomin, orientacija, gibanje o¢i) izjemno pomembne za branje (Tunmer, Hoover,
1992). Tudi v kasnejsih raziskavah (Blakemore, Frith, 2005; Kintsch, Dijk, 1978; Tubele,
2008, idr.) so poudarjali, da je branje kompleksen psihofizioloski proces medsebojnega
sodelovanja analizatorjev vida, govora, gibanja in sluha. Sprejemanje branega je povezano s
skupnim delovanjem prakti¢no vseh moZganskih struktur. Posledi¢no lahko moZgani lo¢ijo
bistveno od nepomembnega; sinergija delovanja spomina, jezika in razmisljanja zagotavlja
sprejemanje sporazumevalnih namenov in njihovo dekodiranje na osnovi predhodnega znanja

in ohranjanja v spominu.

Poudarjen je pomen vizualnega analizatorja; vidno polje in koli¢ina zaznavanih ¢rk sta
bistvenega pomena pri pridobivanju bralnih spretnosti. Razvita vizualna percepcija je
potrebna, da bralec zajame grafi¢ne informacije v procesu branja, obenem pa tudi ustrezni
postopki v mozganih, ki obdelujejo zaznane informacije. Sposobnost uskladitve gibanja o¢i in
obcutka za videno ter sposobnost natan¢ne ocene tega sta potrebni, da bralec ve, kaj brati in
kako temeljito to narediti (Geiger & Millis, 2004).
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Dojemanje besedila in obvladovanje prostorske konfiguracije ter razporeditev ¢rk so odvisni
od aktivnosti v desni mozganski polobli. Isto¢asno poteka zaznavanje ¢rk, besed in zaporedja
od leve proti desni (Schachl, 2006; Sousa, 2005; Tibele, 2015). Branje je opisano kot
zapletena sposobnost senzori¢nega misljenja, da prepozna znake in artikulira njihov pomen.
Obstajajo tudi dokazi o genetski nagnjenosti, ki vplivajo na pridobivanje bralnih spretnosti ali
na izvor disleksije. Drugi dejavniki, ki vplivajo na branje, so okolje, kultura, metode ucenja
branja itd. (Blakemore, Frith, 2005; Reid, 2003; Snowling, 2004; Sousa, 2005; Tubele, 2015;
Kornev, 2003).

1.3 Velik pomen branja v ¢asu otrokovega razvoja

Rezultati raziskav (US€a, Rozenfelde, Ogrina, Vindece, 2016) kazejo, da se star$i dobro
zavedajo pomena branja v otrokovem razvoju. Med analizo raziskovanega gradiva so bili v
zasnovi predlagani trije vidiki u€enevega razvoja: izobrazevalni, razvojni in socializacijski
vidik (slika 1).

Izobrazevalni vidik Razvojni vidik Socializacijski vidik

« pridobivanje znanja * razvoj govora * vzpodbuja izrazanje

e pomaga, da "postanes * razvoj misljenja * vzpodbuja razvoj
pametnejsi" * razvoj pogleda, empatije in strpnosti

* spodbuja oblikovanje domisljije ¢ izboljsa komunikacijo z
vsestranskega in drugimi

razgledanega
posameznika

| | |

Slika 1: Posledice pri razvoju branja osnovnosolskih otrok (analiza odgovorov starSev)

V raziskavah je bila ugotovljena povezava med zanimanjem ucencev za branje in
povprecnimi dosezki (Geske, Ozola, 2007). Ugotovljeno je bilo, da visoka raven bralnih
spretnosti zagotavlja optimalne u¢ne pogoje (Gurung, Schwartz, 2009), kar predstavlja
predpogoj, da se bodo ucenci v prihodnosti lahko dobro naucili vsebine drugih Solskih

predmetov (ALIRANA, 2015). Branje dolgoro¢no pomembno vpliva na kakovost Zivljenja.
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1.4 Razvoj bralnih ve$¢in
Razvoj bralnih ves¢in je kompleksen proces. Poleg ucenja branja vkljuCuje branje in s tem
ucenje.

Razvoj poteka v treh fazah (slika 2).

Razvoj'bralnih

veséin

Slika 2: Faze razvoja bralnih ves¢in

Predbralno obdobje
Pred ucenjem branja sta pomembna dva vidika:

1) pozitivna interakcija s pisano besedo
Pomembni so okolje in odnos ljudi do branja, Se posebej v druzini — moznost listanja strani
knjig, posluSanje branja na glas, pogovorov, ob¢utkov, opazovanje bliznjih, ki berejo. Bivanje
v okolju, ki spodbuja branje, pomaga razviti zgodnje zanimanje za branje (Mand, 2008).
Zgodnje zanimanje za branje je eden od pogojev za uspesen razvoj bralnih vesé¢in. Ce starsi
otroku ne berejo na glas, skupaj ne gledajo ilustracij in se o njih ne pogovarjajo, to negativno
vpliva na ucenje branja (Kaulina, 2012).

2)  razvoj razli¢nih ves¢in
Sem sodijo prepoznavanje ¢rk, spajanje v zloge, fonemati¢no zaznavanje, vizualni spomin,
razviti prostorski koncepti, primerna stopnja razvoja vizualne analize in sinteze itd. (Auzina,

2014; Tubele, 2008).

Pridobivanje bralnih spretnosti je eden najpomembnejsih pogojev za izobrazevanje in
razvoj ucencev. Branje je zapletena veS¢ina Cutnega misljenja za zaznavanje znakov in
artikulacijo koncepta, ki ga znaki tvorijo. Sele nato ucenec doseze raven, ko razume, analizira,
oceni in izrazi odnos do tega, kar je prebral. Motivacija za branje se oblikuje z obcutenjem

smisla branja in s povezovanjem z obstoje¢o izkusnjo (Kolb, 1984).

Razvoj bralnih spretnosti je vsezivljenjski proces, ki zahteva nove strategije branja, branje v

tujih jezikih itd.
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Branje je zapleten proces, ker:

* vkljuéuje reprodukcijo zvocne oblike besede po njenem znakovnem zapisu: sprejem znaka,
besede, simbola, razumevanje in izrazanje z zvoki, besedami, stavki (govorjenjem);

 gre za postopek, v katerem potekajo razumevanje, sprejemanje in vrednotenje avtorjeve
komunikacijske namere, dojemanje informacij, vsebovanih v tiskani ali pisani besedi ali
besedilu, z namenom, da se uporabijo pridobljene informacije in znanja v javnem zivljenju in
da na strukturiran nacin izrazajo lastna stalis¢a do prebranega besedila;

* je sestavljen iz osnovnih komponent: motivacija (teznja po znanju, spretnosti, zanimanje za
prebrano gradivo), operativnost (doseze se s posebnimi aktivnostmi) in nadzor/samonadzor
(Artelt, 2001, Schneider & Hasselhorn, 2008; Skujina et al., 2011; Zumbach & Mandl, 2008;
Ekolnin, 1998; ISuk, 2001).

1.5 Komponente bralnih ves¢in

Pet komponent dobre bralne spretnosti:

1. Fonemicni sluh

Besede so sestavljene iz posameznih zvokov ali fonemov. Ljudje razlikujemo med zvoki in
jih sprejemamo in proizvajamo. Vsak zvok jezika je predstavljen z eno ali ve¢ ¢rkami.

2. Sposobnost predstavitve vsakega zvoka jezika z eno ali ve¢ ¢rkami. Otrok razume, da se
besede tvorijo iz kombinacij lo¢enih zvokov.

3. Tekoce branje je zmoZnost natan¢nega in hitrega razumevanja besedila.

4. Besednjak so besede, ki jih mora ¢lovek poznati, da se lahko pogovarja in bere. Besedis¢e
je zelo pomembno za razumevanje besedila.

5. Razumevanje besedila je glavni vzrok branja (Put reading first, 2003; Rokasgramata

vecakiem, kuru bérniem ir disleksija, 2015).
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2 BRANJE V SODOBNI DRUZBI: ELEKTRONSKE ALl
TRADICIONALNE KNJIGE?

Razvoj ucencev dandanes poteka v svetu, kjer so tehnologije postale sestavni del zivljenja.
Obstajajo razprave 0 novi generaciji, ki ji pravimo »digitalna generacija« ali »generacija
interneta« (Prensky, 2001; Roberts 2005; Tapscott, 1998). Glede vpliva sodobnih tehnologij
na razvoj bralnih spretnosti v literaturi obstajajo razli¢ni pogledi: od prepri¢anja, da
tehnologija ovira razvoj bralnih spretnosti (Malahova et al., 2014; Stikute, 2011; Tubele,
2011), do mnenja, da gre za orodje, ki poveca nabor metod in spodbuja zanimanje za pisno
besedilo (Juskaite, 2008).

Tehnolosko razvito okolje vpliva na dojemanje in nacin razmisljanja ucencev od njihovega
rojstva naprej. Bistvene razlike v rezultatih raziskav tehnoloskega vpliva je treba kriticno
preuciti. Vpliv tehnologije lahko zmanjsa Zeljo po sodelovanju (Rubene, 2011). Prepogosta
uporaba tehnologij zmanjsa Cas, ki bi ga otroci morali nameniti aktivnemu delu, posledi¢no
razvoju mozganov, vkljuéno z domisljijo. Prav tako slabo vpliva na razvoj socialnih ves¢in v

realnem cCasu in prostoru (Harfs, Kampe, 2011).

2.1 Znacilnosti »digitalne generacije«

Za razliko od prejSnjih generacij otroci dandanes Zivijo v sodobnem okolju informacijske
tehnologije, v interakciji z vizualnimi pojmi (Rubene, 2011; Abramenkova, 2008). Tudi
navade in zaznavanje danaSnjih ucencev so razli¢ni. Za ucence »digitalne generacije« SO
znacilni:

* Zelja po samorazvoju;

* radovednost, hitro zaznavanje, prednost dajejo vizualnim podatkom;

* osredotocenost na hitre resitve problemov in dosezkov; sposobnost delati ve¢ stvari hkrati;

* delo, ucenje, sestanki, nakupovanje itd., ki se zgodi na internetu;

+ druzbena odprtost, strpnost, osredotocenost na socialno interakcijo; povecana potreba po
pozornosti in odziv na opravljene naloge;

* osredotocenost na dosezke, inovacije, najnovejse tehnologije;

* izrazanje dvoma o vsem (Buckingham, 2000; Prensky, 2001; Roberts 2005; Tapscott, 1998).

11
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Zaradi sprememb v dojemanju in razmisljanju ucencev je treba iskati nacine, ki bi pripomogli
k ohranjanju zanimanja, omogocili pridobivanje izobrazevalnih ciljev, spodbudili razvoj
ucnih spretnosti in potrebe po samorazvoju in samostojnem ucenju. Kljub mnenju Stevilnih
avtorjev (Azevedo, 2005; Godwin - Jones, 2011, Koehler & Mishra, 2008 idr.), da so sredstva
internetnih tehnologij postala sestavni del Sole, raziskave kazejo, da je njihova vkljucitev v
pouk, na primer matematike, naravoslovja in jezikovne predmete, v evropskih drzavah

presenetljivo redka.

2.2 Vpliv informacijskih tehnologij na otrokov razvoj

Zanimanje otrok in ucencev za informacijsko tehnologijo se pogosto smatra kot groznjo
tradicionalnim vrednotam, vklju¢no z bralnimi navadami. Razpravlja se o prihodnosti branja
in uporabe elektronskih knjig. I. Skulte (2011) meni, da je rezultat odvisen od druZbene in
kulturne sprejetosti v $irsi javnosti, saj je elektronska knjiga tudi knjiga. Glavni pri branju je
cilj branja in s tem povezan otrokov odnos. Elektronske knjige imajo tudi svoje prednosti:

1) majhna in prenosna naprava,

2) moznost dostopanja do besedil kjer koli (Skulte, 2011).

Ob upostevanju zanimanja nove generacije za tehnologije je smiselno organizirati pouk na
nacin vkljuCevanja razvoja bralnih spretnosti. Treba se je zavedati prednosti, ki jih ponujajo
sodobne tehnologije:

1) so bolj prilagojene, saj se informacije in naloge lahko prilagodijo posameznikovim
sposobnostim in interesom ter tako prispevajo k uporabi individualnega in diferenciranega
pristopa;

2) so interaktivne in zato po meri »generacije interneta;

3) se razvijajo, omogocajo razvoj metakompetenc in samodiscipline;

4) ustvarjajo motivacijo, posameznik se u¢i in napreduje glede na lastno Zeljo;

5) so globalne, ponujajo informacije in komunikacijo s celim svetom;

6) zadovoljujejo potrebe ucencev po samorazvoju in lastnem nadzoru pri ucenju;

7) spodbujajo uresnicevanje medpredmetnega pristopa (Azevedo, 2005; Dryden & Vos, 2008;
Gremmo & Riley, 1995; Godwin - Jones, 2011).

2.3 Uporaba internetne komunikacijske tehnologije (IKT) v pedagoSkem procesu
Z. Anspoka (2011) ugotavlja, da posebej pripravljena digitalna izobrazevalna orodja ob
primerni uporabi omogocajo uporabo cutil (vid, sluh, tip, gibanje) v u¢nem procesu in na

njihovi osnovi oblikujejo povezave s prej pridobljenimi izkusnjami. U¢enec lahko med seboj

12
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primerja predmete, besede, jih razvrsti po razliénih funkcijah, poveze, lo¢i, barva, napise,
uredi, preveri rezultate, oceni, poslu$a zvo¢ne zapise in posname svoj govor itd.

IKT postaja neprecenljiva podpora razlicnim u¢nim podro¢jem. Njihove posebnosti se kazejo
ne le kot obvezni minimum znanja, ves¢in in kompetenc, temvec tudi ze kot nova pravila in

navade Solskega zivljenja (Skulte, 2012).

Za uporabo zgoraj omenjenih prednosti IKT v organizaciji u¢nega procesa ni dovolj le
uciteljevo pedagosko strokovno vsebinsko znanje. Potrebno je tudi tehni¢no znanje, saj
programska oprema in internetni viri niso del u¢nih nacrtov in uénih ciljev (Gremmo & Riley,
1995; Koehler & Mishra, 2008).

Pri naértovanju izobrazevalnih dejavnosti z uporabo IKT mora biti ucitelj pripravljen na
naslednje:
1) dolo¢iti mora ucne cilje;
2) prepoznati izku$nje in stopnjo znanja ucencev pri uporabi tehnologije;
3) izbrati orodja in vire za doseganje ciljev;
4) pripraviti aktivnosti, ki omogocajo novo uc¢no izkusnjo;
5) zagotavljati uCne rezultate uCenja in razvijati ustrezne strategije vrednotenja (Harris &

Hofer, 2009; Jones, 2010).

V nasprotnem primeru uporaba IKT postane zabava in ker ufenci ne morejo selektivno

uporabljati tehnologije, postane izobrazevanje neuc¢inkovito.

3 RAZISKAVE O BRALNI PISMENOSTI

3.1 Raziskave stopnje bralne pismenosti

Napredek v mednarodni $tudiji bralne pismenosti (Progress in International Reading Literacy
Study — PIRLS), ki jo je razvilo Mednarodno zdruzenje za vrednotenje izobrazevalnih
dosezkov (International Association for the Evaluation of Educational Achievement — IEA),
meri bralne dosezke ucencev v Cetrtem razredu v ve€ini drzav, ki sodelujejo v raziskavi. V
skoraj vseh evropskih izobraZevalnih sistemih so ucenci stari priblizno 10 let, povprecna

starost pa se giblje od 9,7 leta v Italiji do 11,4 leta v Luksemburgu (Mullis et al., 2007, str.
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31). Podatki PIRLS se zbirajo vsakih pet let. Raziskava PIRLS ocenjuje bralne spretnosti,
potrebne za uspesen prehod na »bralno pismenost, potrebno za uc¢enje« (Mullis et al., 2006).

Raziskava Program za mednarodno ocenjevanje Studentov (Programme for International
Student Assessment — PISA) ocenjuje, v kolik$ni meri u¢enci obvladajo znanje in ves¢ine, ki
so potrebne v resni¢nem Zzivljenju. V tej raziskavi je bralna pismenost obravnavana kot
kazalnik pripravljenosti u¢encev na zivljenje in delo (OECD, 2009). Ugotovitve kazejo, da na
kazalnike bralnih spretnosti u¢encev moc¢no vplivajo domace in druzinske okolis¢ine (OECD,
2010a). Raziskava PIRLS prav tako ugotavlja pomembnost razmerja med Studentskim
napredkom pri branju in visokoSolsko izobrazbo in zaposlitvijo starSev (Mullis et al., 2007).
Vecina ucencev s tezavami pri branju ima manj izobrazene starSe, izhajajo pa iz socialno in
ekonomsko prikrajSanih druzin, ki obi¢ajno nimajo dostopa do izobrazevalnih virov, vklju¢no
s knjigami. V vecini drZav so bralni dosezki uc¢encev priseljenskih druzin niZji, zlasti tisti, ki
doma govorijo materni jezik. Vendar pa je druzinski vpliv v drzavah razli¢en, kar kaze na to,
da je lahko moc¢na povezava med Zivljenjskim okoljem ucencev in uc¢nim napredkom v

nekaterih izobrazevalnih sistemih znizana (OECD, 2010a).

Obe raziskavi temeljita na konceptu, ki vkljuCuje ne samo procese in ves€ine razumevanja
besedila, temve¢ tudi druge vrste uporabe bralnih spretnosti in odnos do branja, ki je znacilen
za dobre bralce. Tako raziskava PIRLS kot PISA obravnavata branje kot interaktiven in
konstruktiven proces. Poudarjata pomen sposobnosti ucencev, da razmislijo o tem, kaj so

prebrali, in da uporabijo prebrano za razlicne namene (Mullis et al., 2006: 103).

Mednarodna Studija Eurydice Poucevanje branja v Evropi: okoliS¢ine, politika in praksa
(2009) kaze, da ima priblizno petina 15-letnikov v Evropski uniji tezave z branjem. Studija
poudarja, da se pogosto ne osredoa na tveganje, ki je posledica bralnih tezav. Drzave
Evropske unije so sprejele dogovor, da bodo do leta 2020 zmanjSale Stevilo nekvalificiranih
bralcev na manj kot 15 %. Ob dogovoru je bilo poudarjeno, da je tezave pri branju mogoce

ucinkovito prepreciti, ¢e so zgodaj odkrite in se jih za¢ne zgodaj reSevati.

3.2 Raziskave o razvoju bralne pismenosti

V znanstveni literaturi najdemo strategije, ki prispevajo k razvoju in izboljSanju bralne
pismenosti. Ugotovljeno je, da se s kombinacijo ve¢ strategij lahko omogocijo ucinkovitejse
ucenje, boljsi prenos znanja, izboljSanje spomina in splo$no razumevanje besedila. Primer

kombinirane strategije je »medsebojno ucenje« (Palincsar in Brown, 1984). Ucitelj razlozi in
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pokaze $tiri pristope k razumevanju: postavljanje vprasanj, izdelava povzetkov, pojasnjevanje
in predvidevanje. U¢itelj jih uporablja tako, da ustvari dialog z ucenci, ko poskusajo razumeti
bistvo besedila. Nedavne Studije, izvedene v Evropi, potrjujejo koristne u¢inke medsebojnega
poucevanja pri razumevanje besedila v Solskem izobrazevanju. M. Takala (2006) je pojasnil,
da je medsebojno ucenje najucinkovitejsi pristop k ucenju razumevanja besedila za ucence
splosnih $ol (Cetrti in Sesti razred) in da je ta metoda ucinkovita tudi pri ucencih z jezikovnimi
motnjami. G. Brooks je v svojem raziskovalnem poro¢ilu (2007) zakljuéil, da medsebojno
poucevanje izboljSa natanCnost branja ucencev z bralnimi tezavami in znatno vpliva na
njihovo bralno razumevanje. N. Sporer, J. Brunstein in U. Kieschke (2009) so preucili u¢ence
210 nemskih osnovnih Sol, ki so jih ucili kombiniranih strategij: postavljanja vpraSanj,
pojasnjevanja in predvidevanja. Uc€enci so bili vkljuceni v eno od treh oblik medsebojnega
poucevanja: v manjs$i skupini, v parith in v majhni skupini pod vodstvom ucitelja.
Raziskovalci so ugotovili, da so ucenci, ki so sodelovali v medsebojnem poucevanju v
majhnih skupinah vrstnikov, opravili standardizirane teste za branje bolje kot tisti, ki so delali

v skupini, ki jo je vodil ucitel;.

V evropskem projektu ADORE: Poucevanje mladostnikov z bralnimi tezavami. Primerjalna
Studija dobrih praks v evropskih drzavah (ADORE: Teaching Struggling Adolescent Readers.
A Comparative Study of Good Practices in European Countries" (Garbe et al., 2009)) so
temeljito raziskali izobraZevanje bralne pismenosti mladostnikov s teZavami pri branju v
enajstih evropskih drzavah. Ugotovljeno je bilo, da so glavni razlogi, ki u¢ence ovirajo pri
obvladovanju bralnih spretnosti, povezani z zgoraj omenjenimi podro¢ji razumevanja
besedila, metakognitivnimi ve$¢inami, uporabo bralnih strategij in bralno motivacijo. Bralna
navodila so bila kasneje razvita v sklopu projekta, ki je bil zasnovan kot dober model
poucevanja z glavnim ciljem — spodbuditi pozitivno samopodobo in samozavest $tudentov.
Klju¢ni elementi teh navodil na ravni pouka so:

» ucenci sodelujejo pri nacrtovanju ucnega procesa in imajo moznost, da sodelujejo pri
odlocanju o procesu;

* kadar je to mogoce, lahko ucenci izberejo svoje bralno gradivo;

* ucenci sodelujejo pri nastanku in oblikovanju besedil, kar jim omogoca, da v sodelovanju z
vrstniki in ucitelji poisc¢ejo odgovore in razvijejo poglede na doloceno besedilo;

* ucijo se metakognitivnih strategij in razvijajo sposobnosti samonadzora, tako da

razumevanje besedila postane bolj zavestno in usmerjeno;

15



REF: READING WITH EASE AND FUN/BRANJE Z(A) ZABAVO

* uporablja se opisno ocenjevanje, ki prilagaja pouk potrebam posameznih ucencev in daje
osnovo za redno razpravo o vsebini, tezavah, povezanih z branjem, ter o njihovem uspehu in

napredku.

3.3 Raziskave IKT

Analiza bralnih navad elektronskih gradiv ugotavlja, da so internet in druge oblike
informacijske tehnologije razsirili naravo branja, kar kaze na potrebo po razsiritvi spektra
uc¢nih spretnosti. U¢enci morajo imeti Siroko paleto spretnosti za branje ne le tiskanih besedil,
temvec¢ tudi elektronskih (Coiro in Dobler, 2007). Opaza se povezanost z razvojem kriti¢nega
misljenja in razvijanjem sposobnosti iskanja in branja elektronskih besedil (Leu, 2002).
Otroci v Latviji Zelijo imeti uéne knjige elektronskega formata, vendar se jim to v primerjavi s

tiskano knjigo ne zdi pomembna novost. Verjetno je to posledica razmeroma majhnega

.....

3.4 Raziskovanje vloge starSev pri razvoju otrokove bralne pismenosti

Pomemben dejavnik pri pridobivanju bralnih vesc¢in je vkljucenost starSev (Hood, Conlon in
Andrews, 2008; Torppa in sod., 2006). Pomembni so bralni interesi in navade starSev pa tudi
dostopnost knjig. Se pomembnejie pa je skupno branje starSev in otrok ter skupno
sodelovanje pri razlicnih bralnih dejavnostih (Lasitprasmes maciSana Eiropa: konteksts,
ricibpolitika un prakse, 2011). Odnos starSev do Solskih dejavnosti moc¢no vpliva na
izboljSanje u¢nega okolja, zato je nujno potrebno izkazovanje zanimanja za otrokov uspeh pri
branju, skupnem branju, obiskovanju knjiznice itd. Vse nastete aktivnosti ogromno prispevajo

k otrokovemu napredku pri branju.

StarSev pozitiven odnos in nadzor, na primer preverjanje naucenega gradiva in pomo¢ v
primeru tezav, prispevata k doseganju visje stopnje branja in oblikovanju motivacije za branje

(Patall in sod., 2008; Xu, 2012).

V studijah (Dearing in sod., 2004; Mullis in sod., 2007) je bilo ugotovljeno, da na stopnjo
bralne pismenosti otroka vplivajo stopnja izobrazbe starSev, njihov socialni status in stopnja
zaposlenosti. V bralni pismenosti otrok v Solskem obdobju se pojavi velika razlika, ki je
odvisna od stopnje druzinskega dohodka. Za povrh so se razlike v spretnostih branja v

odvisnosti od ravni dohodka v zadnjih petdesetih letih znatno povecale (Reardon, 2011).
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Sodelovanje starSev moc¢no prispeva k otrokovim dosezkom, zlasti v druzinah, kjer imajo

starSi razmeroma nizko izobrazbo (Horvat, Weininger & Lareau, 2003).

StarSi imajo moznost biti odlicni organizatorji izobrazevalnih dejavnosti, vkljucno s
pridobivanjem bralnih spretnosti (Sénéchal & Young, 2008). IzvenSolske dejavnosti in Cas, ki
ga otrok prezivi doma ob branju in ob podpori starSev, ogromno prispevajo k napredku
bralnih spretnosti (Fryer & Levitt, 2006; Hart & Risley, 1995). Pred pridobivanjem bralnih
spretnosti in v zgodnji fazi je za starSe pomembno, da otroku berejo, saj jim vzbujajo
zanimanje za pisano besedo. Na zalost so raziskave, izvedene v Latviji, pokazale, da 46,4 %
oc¢etov in 29,8 % mater bere svojim otrokom premalo pogosto; 19,6 % ocetov in 7,9 % mater
sploh ne bere; 26,8 % ocetov in 21,9 % mater pa bere otroku le nekajkrat na mesec. gtudija
ugotavlja pomembno korelacijo: redko glasno branje je tesno povezano z lastnimi izku$njami
iz otroStva. 47,5 % starSev priznava, da so jim v otro§tvu njihovi strasi redko brali na glas

(Vanags, 2014).

ZAKLJUCEK

Branje je kompleksen psihofizioloski proces: za obvladovanje branja je potrebno enotno
delovanje skoraj vseh mozganskih struktur. Gre za eno izmed kljuénih ve$€in, ki od

posameznika zahteva veliko truda in motivacije.

Pridobitev bralnih ve$¢in poteka v treh stopnjah: stopnja pred branjem, pridobivanje bralnih
ves¢in in razvoj bralnih veséin. Vloga starSev in sodelovanje v razvoju sta v teh stopnjah
enako pomembna kot u¢ne aktivnosti v Soli. Rezultat uspesnega dela so razvite komponente,
ki so potrebne za dobro bralno znanje: fonematicni sluh, fonetika, tekoce branje, besedisce in

razumevanje besedila.

Pridobljena stopnja bralnih veS€in zagotavlja optimalne ucne pogoje v osnovni Soli,
dolgoro¢no bistveno vpliva na kakovost Zivljenja in vkljuenost v sodobne gospodarske,
socialne in kulturne dejavnosti. Zaradi pomembnosti bralnih ves¢in je treba uporabiti razlicne
pedagoske strategije in pristope, da bi povecali zanimanje za branje, ki je osnova za bralno

motivacijo, in s tem izboljsali bralne moznosti za predSolske otroke.
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MODUL 2:
BRALNE METODE

UvoD

Od 70. let naprej se za¢ne obdobje vrtca Steti za Cas, ko lahko otroci razvijejo ne samo
senzimotorne, Custvene in socialne ves¢ine, temvec tudi intelektualne sposobnosti. Zato smo

tu postavili zacetek branja in pisanja.

Teorijo, ki tradicionalno uci branje in pisanje od Sestega leta dalje, podpira vec razlogov:

* Pomanjkanje zaznavnega razvoja pred 6. letom starosti.

* Moznost povzrocitve disleksije pri novih bralcih.

* Vzrok za neenakost in diskriminacijo v tem obdobju do konca Solskega cikla, saj
predSolska vzgoja ni obvezna za vse.

 Ucitelji bodo lazje zaceli od zaCetka z vsemi ucenci, namesto da bi skusali zajeti

razli¢na izhodisc¢a.

Vendar se hkrati za¢nejo pojavljati razlicne teorije, ki postavljajo pod vprasaj tiste pretekle
razloge, ki izvirajo iz nekaterih drugih:

* Pred¢asno ucenje ne ustavi ali deformira, ampak daje prednost otrokovemu razvoju in
intelektualnim sposobnostim.

* Nauciti branje pred Sestim letom pozivi spodbudo otrokovega okolja.

* Prav tako se razvijajo senzori¢na, gibalna, Casovna, prostorska, simbolna in

konceptualna vzgoja ter napredek besednega jezika.

Izbira metode je tako Se posebej pomembna, odvisno od zrelosti, ki obdaja otroka, kjer se
pocuti vneto in radovedno, z igrami in pustolov$¢inami priblizati pisane besede. Avtorji, kot
je Solé¢ (1993), trdijo, da je ,branje interaktivni postopek med bralcem in besedilom,
postopek, s katerim prvi poskusa doseci cilje, ki vodijo njegovo branje”. V skladu s to
definicijo je bralnemu dejanju svojstven cilj zelja po pridobivanju dolocenih informacij po

nekaterih navodilih, zabava ...
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Za avtorje, kot je Tolchinski (1993), je ,,pisanje postopek, skozi katerega nastane veliko
besedilo in ima neke lastnosti, kot so formalne (tiste, ki so znacilne za pisanje) in
instrumentalne (tiste, ki so znacilne za pisni jezik). Posledicno mora oseba, ki se uci pisati, od
zaCetka izobraZzevalnega procesa obvladati formalne in instrumentalne lastnosti.* Zato pisanje

naredi kaligrafijo ¢rk in njeno povezavo z zvokom, ki ji pripada.

Glede na te ucne situacije lahko najdemo tri vrste dejavnosti:
* Dejavnosti, ki vkljucujejo reSevanje prakti¢nih zadev in vsakodnevne u¢ne ure.
* Dejavnosti, ki krepijo znanje.

* Dejavnosti za uzivanje v branju.

1 PROCES USVAJANJA BRANJA

Branje je zapletena ves¢ina, ki vkljuCuje razlicne miselne procese in znanja (fonoloske,
ortografske, skladenjske in semanti¢ne, besedilne in kontekstualne) za pridobivanje in razlago
pomena pisnih informacij. Tradicionalno lo¢imo dva klju¢na sestavna dela branja, ki sta:

* besedna identifikacija,

« identifikacija ali razumevanje pomena.
Poleg tega sta ti dve komponenti odvisni od znanja jezika in sveta ter delovnega spomina.
Besedna identifikacija besedila pomeni zacetek zaznavnih in leksi¢nih procesov, medtem ko
pomenska identifikacija ali razumevanje zahteva, da se poleg uporabe prejSnjih procesov
zacnejo izvajati skladenjski in semanti¢ni procesi. V povezavi s tem si poglejmo na kratko

postopke v teh dveh komponentah za branje.

1.1 Proces prepoznavanja pomena

V vizualnem prepoznavanju besed sta vkljucena dva glavna procesa.

Po eni strani so vkljuceni zaznavni procesi. V povezavi z njimi lahko najdemo vizualni
sistem, ki je odgovoren za analizo, dekodiranje in deSifriranje grafi¢nih znakov ter jih

projicira v moZgane.

Vizualno prepoznavanje ¢rk je podano v trenutkih fiksacije o¢i. Crpanje informacij se izvaja v

kratkem ¢asu. Preostali ¢as fiksacije o¢i se dodeli za obdelavo informacij.
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Po drugi strani sodelujejo leksikalni procesi. Identifikacija ¢rk je za branje nujen postopek,
vendar ni zadosten. Pravzaprav lahko prepoznamo napisane ¢rke v katerem koli abecednem

jeziku in ne razumemo nujno nicesar, kar je izrazeno.

Prepoznati besedo pomeni razvozlati pomen, ki ga ta skupina ¢rk predstavlja. Obstajajo
razli¢ni tekmovalni modeli, ki pojasnjujejo, kako prepoznamo besede. Med najuspesnejSimi
modeli lahko najdemo tiste, ki vzpostavijo dva postopka prepoznavanja besed (Coltheart,

Rastle, Perry, Langdonand Ziegler, 2001).

Neposredna metoda: omogoca neposreden dostop do ortografske oblike besede z njeno
notranjo predstavitvijo. Ta postopek bi bil podoben tistemu, ki se uporablja za identifikacijo
risbe, $tevilke ali podpisa. Uporablja se za branje znanih besed, ki so nam v spominu.

Posredna metoda (znana tudi kot fonemic¢na) vodi k branju besed, ki ¢rke (ali skupine ¢rk)
preoblikujejo v ustrezne zvoke. Uporablja se predvsem za branje neznanih besed, ki jih ni v

nasi spominski shrambi.

V bistvu sta oba procesa aktivirana pri branju besed, tako da sta komplementarna in potrebna
za branje. Glede na dolocene dejavnike, kot sta vrsta besede ali znanje bralca, ju bomo med
branjem uporabljali v razli¢ni meri. Vizualni sistem je bil pogosto precenjen kot vzrok motnje
branja. Funkcija tega sistema ni v dekodiranju ali obdelavi informacij, temvec¢ vlecenju na
okcipitalno skorjo in ozaveSCanju. Raziskave kaZejo, da so tezave pri branju le redko

posledica tezav v zgolj zaznavnih procesih.

1.2 Proces prepoznavanja pomena

Zaznavanje pomena vsake besede ni dovolj za prepoznavo in razlago pomena besedila. Prav
tako je pomembno, da prepoznamo skladenjske in pomenske zveze, ki jih besede vzpostavijo
znotraj besednih zvez, in tudi tiste, ki jih besedilo vzpostavi znotraj besedila.

Prvi¢, informacije, ki jih posredujejo posamezne besede, je treba dopolniti in jih postaviti v
kontekst v stavku, v katerem so zgrajene zveze z drugimi besedami. Bralec jih mora povezati
po dolocenih skladenjskih tipkah. V fazi skladenjske obdelave se dodelijo vloge, ki jih imajo
besede v besedilu, vzpostavijo se njihovi odnosi in med njimi se zgradi obstojeca hierarhi¢na

struktura.
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Drugi¢, ko bralec obdela ve¢ posameznih idej, se sklepajo povezave, ki pomagajo pri
povezovanju teh idej znotraj besedila, in na koncu se vzpostavi mreza predlogov in makro
predloge, ki jih je treba povezati z osnovnim predznanjem bralca. Ta postopek prepoznavanja

pomena je z vidika delovnega spomina zelo zahteven.

2 FAZE USVAJANJA BRANJA

2.1 Logografi¢na faza

V obdobju med Stirimi in petimi leti otrok priblizno stopi v fazo, ko lahko globalno prepozna
nekatere besede, njihov obris, obliko ali kontekst, v katerem se pojavljajo. Tako so znaki
nekaterih znamk avtomobilov, njihova lastna imena, risanke z naslovi, oglasi, plakati in druge

graficne konfiguracije, ki jih lahko zanimajo in s katerimi imate pogoste stike.

Do takega prepoznavanja pride, ko so znane besede predstavljene v njihovem kontekstu in v
obi¢ajnem vrstnem redu. Otrok lahko, na primer, prepozna znak “cole” v steklenici, vendar
ne, ko se izkaze izven konteksta in z drugimi vrstami ¢rk. Gre torej za strategijo
prepoznavanja, ki otroku omogoca prepoznavanje predmetov ali logotipov. To je Cas, ko
otrok vzpostavi jasne povezave med ustnim in pisnim jezikom. Za to je potrebno

posredovanje druge osebe, ki zna brati in ki ga bo uvedla pri vzpostavljanju takih odnosov.

Na stopnji logografije otrok Se vedno ne more razvozlati ali segmentirati graficnih zaporedij,
Ceprav lahko Ze razlikuje nekatere ¢rke, ki se jih je naucil na enak nacin kot besede — logotipe.
To nekatere ljudi zavaja, da mislijo, da lahko otrok, ko gre skozi to fazo, bere. Vzgojitelji
lahko pomagajo premagati to raven tako, da predlagajo naloge za oznaevanje in
podpisovanje z imeni otroka, vrstnikov in soSolcev, imeni zivali, zlahka prepoznavnih
predmetov itd. ob ustreznih ilustracijah. Obstajajo tudi zelo primerne igralne dejavnosti, kot
so segmentacije besed, rime in druge izkuSnje, ki pomagajo ozaves€ati o povezavi med

pisnimi besedami in njihovimi pomeni ter med grafemi in njihovo fonemi¢no korespondenco.

2.2 Faza ¢rkovanja

Na abecedni stopnji se otrok zave, da so besede sestavljene iz elementov ali foni¢nih enot in
da med temi enotami in njihovimi grafi¢nimi upodobitvami (ali grafemi) obstaja povezava.
To mu omogoca, da segmentira zvo¢ne sekvence in poveze foneme z ustreznim ¢rkovanjem.

To je Cas pridobivanja fonoloSke zavesti ali sposobnosti posameznika, da spozna, da je
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govorjena beseda sestavljena iz osnovnega zaporedja zvokov. Ti zvoki so predstavljeni z

grafemi, katerih prepoznavanje in domena omogocata deSifriranje zapisane kode.

Na tej stopnji, ki obicajno traja od 4 do 6 let, se vizualno dojemanje otrok Se naprej stopnjuje
in to jim omogoca, da razlikujejo grafi¢ne postavitve, ki so do tedaj ostale neopazne. To so,
na primer, ¢rke d, p, b, g, ki ohranjajo identiteto oblike pri vrtenju, vendar jih otrok ze

razlikuje kot grafeme, ki ustrezajo razli¢nim fonemom.

Med postopkom pridobivanja fonemske zavesti se razvija sposobnost razlage in pripisovanja
kombinacij ¢rk, ki predstavljajo foneme, glede na njihovo zaporedje. Na primer, beseda krava
ni ista kot beseda trava, ¢eprav besedi vsebujeta nekatere iste foneme, ki jih predstavljajo
ustrezni grafemi. Vrstni red zaporedja sestavnih delov teh besed je razliGen. Pomembno
ucenje je tudi razvijanje sposobnosti branja besed z intonacijo in ritmom, potrebnim za
dodelitev pomena. Zelo pogosto otrok po izgovoru zloga za zlog, kot je primer sko-de-li-ca,

ponovi "O! Skodelica!"

To je torej faza, ki od otroka zahteva velike napore, tako da nekateri potrebujejo veliko Casa,
da jo premagajo. Zato morajo v predsolski ucilnici spodbujati naloge, ki motivirajo otroke in
pomagajo olajsati strategije in ve$Cine, potrebne za pridobitev pisne kode. Med dejavnostmi,
Ki jih lahko izvajamo v predSolski ucilnici, da bi otrokom pomagali premagati to stopnjo,
najdemo tiste, ki jih je omenil Defior (1996):

* Prepoznavanje rim, ritma in nesmiselnih verzov.

» Segmentiranje besed v zloge.

* Identifikacija zacetnih fonemov besed.

» Metalingvisti¢ni pogovori o zvokih, ki sestavljajo jezik.

* Ocenitev ucinka dodajanja in izpuscanja zacetnih fonemov besed.

« Sintetiziranje ali zdruzitev fonemov v besede.

Uporaba podpornih materialov (plosée, graficni znaki, kartice, ¢rke itd.) olajsa izvajanje
nalog. Te podpore je potrebno postopno zmanjSevati, saj jih otroci ne bodo potrebovali za
svoje ucenje. Primerna je tudi uporaba vseh vrst rekreacijskih virov, tako da naloge motivirajo
in obdrzijo otrokovo pozornost: jezikovne igre, vadba besed, pesmi, Ki spreminjajo besedo z
eno Crko ali odstranjujejo dolocene besede, tezji sklopi besed, igre z oblikovanjem besed,

pesmi in rime, skrivni jeziki razli¢nih vrst, gesla, govori kot robot itd.
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Na trgu je nekaj materialov, ki lahko pomagajo pri oblikovanju ludijskih dejavnosti, pri
katerih se te ves¢ine uporabljajo (lotusi, slike itd.). S temi in drugimi izobraZevalnimi viri je
mogoce postopoma uvajati razlicne vrste nalog, ki so bile prej omenjene, glede na njihovo

tezavnost.

2.3 Ortografska faza

Premagovanje ¢rkovalne faze ne pomeni konec tezav in kompetentnega bralca. Spretni bralci
znajo prepoznati veliko Stevilo besed, ki jih ne dekodirajo iz njihovih grafemov ... Ko otroci
iste besede veckrat preberejo, jih dojemajo kot leksikalne enote, za pravilno zaznavanje pa ne
potrebujejo ¢rkovanja. Po Frithu (1989) se ta ves¢ina izjemno poveca po sedmih ali osmih

letih, ¢e otroci redno berejo.

Ce otroci ne bodo uspesno premagali abecede, bo njihovo branje pocasnejse, saj bo njihova
pozornost usmerjena v vadbo sposobnosti dekodiranja; na ortografski stopnji je bralCeva

pozornost v bistvu usmerjena v dajanje pomena vsebini, Ki jo bere.

Ko bo premagal prejSnjo stopnjo, bo otrok razvil strategije, ki omogocajo takojSnje
prepoznavanje morfemov in enot pomena. Ne gre ve¢ za logografsko prepoznavanje besed,
ampak za sposobnost takojSnjega zaznavanja sestave le-teh v razli¢nih kontekstih (in z
razli¢nimi pisavami) in zaznavanje morebitnih napak, kot so lahko opuscene ali dodane ¢rke,

neurejeno zaporedje itd.

Pravzaprav sta dekodiranje in skupno branje procesa, Ki se pojavita pri katerem koli bralcu.
Kar se bistveno spreminja, je pomembnost, ki jo pripisujemo vsakemu od teh procesov,
odvisno od stopnje ucenja in znacilnosti predlaganega besedila. Zaéetniki desifrirajo skoraj
celotno besedilo in preberejo le nekaj zelo specificnih besed, ki so se jih prej naudili.
Strokovni bralci pa berejo celoviteje in uporabljajo desifracijo le, ko najdejo tehni¢ni izraz,

neznano besedo ali besedo, ki ima malo znacilnosti jezika, v katerem berejo.

Ceprav je Frithov model (1989) podprt z empiri¢nimi podatki, se vsi raziskovalci ne strinjajo,
da morajo otroci nujno prestati te tri stopnje, in to v navedenem vrstnem redu. Zdi se, da je
postopek odvisen od dejavnikov, kot sta metoda in branje izkuSenj, ki se zagotavljajo

otrokom. Poleg tega se te raziskave izvajajo na podrocju angleSkega jezika in, kot ze receno,
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kazejo malo graficno-fonemicne korespondence in posledi¢no dajejo prednost zacetku branja

po leksikalni poti s tako imenovanimi sinteti¢nimi ali globalnimi metodami.

3 BRANJE IN PISANJE

Koncept branja in pisanja se nanasa na poenotenje dveh osnovnih jezikovnih sposobnosti,
povezanih z grafiénim kodom jezika: branje in pisanje. Ceprav sta obe povezani, ni nujno, da
se oba uc¢na procesa odvijata hkrati. Branje in pisanje sta razli¢ni dejanji, ki zahtevata razlicne

operacije.

Ko govorimo o branju in pisanju, mislimo na delo z obema ve$€inama, Ceprav njuno
zaporedje in napredovanje nista vzporedni. Ustna koda uporablja glasovni aparat in je
potrebna za Zivljenje in izrazanje sebe; pisana koda izhaja iz ustne, vendar je neodvisna,
poljubna in konvencionalna ter uporablja grafi¢ne znake (¢rke), ki predstavljajo foneme, ki se

nana$ajo na zvoke.

Oba potrebujeta ustrezen psihomotori¢ni razvoj, vendar se oba nanaSata na razvoj simbolne
funkcije (sposobnost zastopanja in razlage besed in situacij s pisnimi znaki, v tem primeru

dolocenega jezikovnega koda, danega jezika).

Najdemo ve¢ metod za izvajanje ucenja bralne pismenosti:

- Sinteticne metode delujejo od sinteze do analize, od manjSih do vecjih delov s
pomocjo kompozicije.

- Analiti¢ne metode SO osredotocene na analizo elementov od vecjih do manjsih delov,
vedno se za¢nejo od pomembnih jezikovnih jezikov in za asimilacijo uporabljajo
pomnjenje in povezovanje.

- MeSane metode uporabljajo elemente in tehnike analiticnih in sintetiénih metod,
temeljijo na pomembni jezikovni uporabi in uporabljajo memorizacijo in povezavo za

dosego asimilacije in nenehno prehajajo od analize do sinteze in od sinteze do analize.
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Poucevanje branja in pisanja je bolj metodolosko vprasanje. Zato bi pravilna metoda
upostevala te tri tocke:

1) Prilagojena je temu, kar bere in pise.

2) Prilagojena je stopnji otrokovega razvoja.

3) Ne u¢i stvari, ki bodo morale biti nauc¢ene v prihodnosti.

3.1 Analiza foni¢no-sinteti¢nega sistema usvajanja branja in pisanja “Letrilandia.
El Pais de las Letras“
Danes je Letrilandia (Usero, 2007) ena izmed najpogostejSih metod v Spanskih Solah za
poucevanje branja in pisanja. Edelvives, zalozniSka hiSa, to opisuje tako: ,,Letrilandia je
ustvarjalna metoda, s katero se otroci naucijo branja in pisanja.” Njegova glavna znacilnost je
ideja, kako crke spremeniti v like namiSljenega sveta in uporabiti pravljice kot motivacijski
element. Zgodbe predstavljajo zvo¢no podobo ¢rk, kompleksni vidiki jezika pa so

predstavljeni na zabaven in enostaven nacin, ki si ga otroci naravno zapomnijo.

Ta metoda otroke popelje v drzavo s ¢rkami kot prebivalci, vsak od njih pa je povezan s

poklicem. Prvi junaki so kraljeva druzina:

Slika 1: Kraljica A in kralj U

-
@) ™
e Slika 2: Princ E
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Slika 3: Princesa |

Slika 4: Princesa O

Avtor utemeljuje te vloge in trdi, da morajo samoglasniki imeti glavno vlogo, saj so

najpogostejsi.

Nato nam predstavi preostale ¢rke, ki so junaki kraljestva in imajo svoj poklic. Na primer,

pekac 'p', mlekar 'I', vrtnar 'J', hiSnik 'bom’'.

Slika 5: Gorska gospa M
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Slika 6: Pek P

Ce smo pozorni na te korake, se zavemo, da metoda prehaja iz manjsega v vegje, torej je to
sinteticna metoda: izhaja iz ¢rke, vendar vzpostavlja odnos ¢rka-fonem, torej je sinteticno-
foneticna metoda. Zaradi tega so ¢rke kot liki zgodbe znotraj pravljice. Vsaka ¢rka je
prepletena z drugimi in tako skozi njihove pogovore zlogi oblikujejo korak za korakom skoraj

kot igro.

Vsi liki imajo dvojno funkcijo. Po jezikovni plati uéijo pravilno izgovarjavo, ki jo
predstavljajo s svojim nac¢inom govora in olajSajo postopek branja; drugic, utelesajo odlocen
odnos: podpirajo vrednote in vzdrzujejo skupne cloveske odnose (kot se to dogaja v

resni¢nem zivljenju).

V nadaljevanju bomo analizirali, ali Letrilandia doseze navedene tri tocke, da bi to metodo
ocenili kot dobro: Avtorica te metode Aurora Usero je branje opredelila kot razlago,
prevajanje in razumevanje sporoCila, ki prihaja s kodo, sestavljeno iz abstraktnih znakov in
obi¢ajnih zvokov. Navaja, da otroci lazje prepoznajo abstraktne simbole (¢rke), ¢e jim
zagotovimo glavo, okoncine, osebnost, prednosti in slabosti. Tako otroci lazje povezejo
vsakega od teh znakov (¢rk) z ustreznim zvokom: Gorska gospa (Lady of the Mountain)

govori: 'mmmmm'.

Kot je bilo Ze omenjeno, je ,,Letrilandia* sinteticna metoda (od malega k velikemu, od ¢rke
do besede). 1z tega dejstva lahko izluS¢imo dva zakljucka:

1. Otroci sledijo temu postopku: najprej ¢rkovno-zvocno ucenje; nato ucenje zlogov in na
koncu besed. Ko otrok doseze zadnji korak, ne prebere besede kot celote, temvec jo razstavi

na elemente, ki se jih je naucil (¢rka in zlog).
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2. Ko otrok doseze zadnji korak ("preberi besedo"), metoda ne zahteva niti ¢asa niti uenja, da
bere besedo na prvi pogled. Besedo mora globalizirati in razumeti kot celoto. Ta metoda

predvideva, da otrok ta koncept usvoji v ¢asu ucenja od drugih.

Pozitivni vidiki metode so:

- Zelo motivira otroke, ki se med igranjem ucijo brati in postanejo udelezenci neke zgodbe.

- Abstraktni elementi (fonemi) postanejo resnicni liki v zgodbi, zaradi Cesar je uCenje zelo
zabavno.

- Foni¢ne metode so zelo prakti¢ne za tiste drzave, ki ¢rko izgovarjajo tako, kot je napisana,

na primer Spanija.

Razvojna stopnja otrok, ki jim je metoda namenjena:

Ta metoda je namenjena predSolskim (3—6 let) in osnovnoSolskim otrokom (6-8 let). Da bi
ugotovili, ali ustreza starosti, bomo zaceli s pridobivanjem fonemov, ki je osnova
"Letrilandie”. Jakobson, po besedah Stevena (1987) v njegovem razlikovanju po starosti,
jasno kaze, da je otrok star od 4 do 6 let, ko pridobi vse vrste zvokov. Otrok je torej med 6. in
7. letom sposoben izvajati vse mozne soglasniske kombinacije. Zato bi lahko foneti¢no (kar je
osnova te metode) rekli, da je otrok pripravljen. Poleg tega je zrelostni pristop ena od klju¢nih

znacilnosti avtorjev Letrilandije.

Nekateri predpogoji ali zmogljivosti, ki so vklju€ene v akt branja, so:

* Pravilni gibi (branje in pisanje).

* Razlikovanje velikosti in oblik.

* Zorenje prostora: bo¢nost, gor in dol, spredaj in zadaj ...

* ZacCasno zorenje: obcutek za ritem: prepoznavanje in igranje razli¢nih ritmov.
» Spomin: pomnjenje krajsih in daljSih stavkov.

« Sirina besedica.

* Artikulacija: foneti¢no razlikovanje.
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Kar se ti¢e pisanja, grafomotori¢na zrelost obicajno sledi ustaljenemu zaporedju: od 3. leta
starosti je pisanje bolj nadzorovano in se prilagaja modelom: kroznica, ¢rta, koti in cikcak ali
valovita Crta. Pri 4 letih: pravokotne ravne Crte (krizi), usmerjene ravne ¢rte, kvadratki in bolj
zapleteni krogi. Pri 5 letih: postavitev kvadratov in pravokotnikov se utrdi; rise trikotnike;

vpisuje diagonale. Pri 6 letih otrok lahko nari$e romb in sinusne linije.

Poleg ¢iste grafomotori¢ne aktivnosti so vklju¢ene tudi druge veséine, kot so:
* Percepcija — vidna zaznava.

* Pravilna vizualno-slusna integracija.

* Razvoj zacasnih struktur.

* Slusni in vizualni spomin.

* Pravilna stranska zaznava.

* Levo-desno usmerjenost.

Kot receno, avtor poudarja, da gre za zrelostno metodo in te potrebne in prejSnje vidike se
nenehno ustvarja.

Zagotovo pred 6. letom starosti zaznavni svet otrok ni dobro razvit in, kot smo ze povedali ob
drugih priloZnostih, je Letrilandia sintetiéna metoda, ki vklju¢uje prehod od majhnih do
velikih, od nepomembnih do pomembnih. Torej otrok mora pridobiti simbolno sklepanje, saj
razumevanje nepomembnega koncepta (kot je fonem) zahteva zelo visoko stopnjo

simbolizacije.

Verjamemo, da je glede na izpostavljene tocke (pridobivanje fonemov in postopek zorenja)

pri¢akovana starost za zaCetek branja in pisanje glede na znacilnosti metode pravilna.

3.2 Analiza globalno-analiti¢ne metode za usvajanje pismenosti

3.2.1 Eksperimentalno u¢enje (metoda Doman)

Izjemno radovednost otrok pomotoma zamenjujemo z nezmoznostjo koncentracije pri otrocih
od osemnajst mesecev do 4 ali 5 let. Nase otroke smo pozorno opazovali, a nismo vedno
razumeli, kaj pomenijo njihova dejanja. Otrok se za¢ne uditi takoj po rojstvu. Ko so stari Sest
let in se zacnejo uciti brati, so ze absorbirali ogromno informacij, morda ve¢, kot se jih bodo
naucili do konca Zivljenja. In kar je najpomembneje, naucili se bodo celovitega jezika, tudi

dveh, treh ali celo vec.
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Proces uenja v zgodnjih letih poteka z neverjetno hitrostjo. Majhen decek ima goreco in
neomejeno zeljo po ucenju. Nenehno se uci in, logi¢no, uporablja pet cutov, da se zaveda
vsega in spoznava svet okoli sebe. Vse vidi, slisi, ¢uti, disi in okusi. Ni drugega nacina, da se
skozi teh pet poti do mozganov uci in jih vse uporabi. Uporaba vizualne poti ponuja otrokom
moznost vizualizacije dolgih besed, ki se jih bodo naucili brati. Z zelo malo ponovitvami
(med 10 in 15) bodo vsako besedo, ki so se je naucili, prepoznali na enak nacin, kot ustno

reproducirajo besedo, ki so jo slisali.

Vizualni drazljaji se lazje zadrzijo, ker so stabilni, lahko imajo vedno enako kakovost,
ponavljajo se na enak nacin vsaki¢, ko Zelite. Slusni drazljaji so, kot besede, eteri¢ni —
vibracija se izgubi v nekaj sekundah, pomeSana z drugimi zvoki iz okolja, je razli¢na, odvisno
od osebe, od katere prihajajo, in ko se otroci odmikajo od otro$tva, zmoZznost dojemanja,

kodiranja in dekodiranja novih fonemov upada.

Ucenje branja je tako enostavno kot ucenje govorjenja. Proces ucenja naj bo predvsem
zabaven, saj gre za najbolj ¢udovito igro v zivljenju. O¢i vidijo, vendar ne razumejo, kar
vidijo, in uSesa sliSijo, vendar ne razumejo, kar slisijo. Samo mozgani razumejo. Obe vidni in

slusni poti potujeta skozi mozgane, kjer si obe sporocili delita isti mozganski proces.

Doman je predlagal prvo metodo, ki temelji na ideji, da ustrezna vizualna stimulacija z
dolgimi besedami in zelo znanimi konteksti zadostuje, da zelo majhni otroci razlikujejo
besede od starosti, v kateri se ucijo govoriti, in uporabljajo pomembne pojme. Cilj te prve
metode je nauciti branja samostojno in igrivo, da bi ga starsi lahko enako izvajali s svojimi

otroki, Se preden dopolnijo dve leti.

Njegova metodologija intervencije temelji na maksimiranju potenciala posameznika,
osredotoenem na zgodnjo fazo, na kateri se zaCne, saj Stevilnih ciljev pozneje ni bilo mogoce
dose¢i. Ta metodologija je razvita s pomocjo bitov inteligencne metode (tako kot v
racunalnikih je bit inteligence najvecja koli¢ina informacij, ki jo lahko hkrati obdelamo v
sekundi). Besede, Stevilke, slike Zivali ... se otroci u¢ijo v skupinah po 10, veckrat na dan (3-
ali 4-krat) in vsak list je prikazan za eno sekundo. Otrok na koncu prepozna list: risbo,

besedo, sliko ali niz tock.
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Prva faza: stavek

Na tej stopnji je prva naloga otrokom razloziti na§ nacin dela in od kod izvira gradivo, ki ga
uporabljamo za branje in pisanje.
Stavki bodo izhajali iz izkustvenih vpraSanj, znotraj katerih bodo zakljucene vse dejavnosti za

ucenje branja in pisanja.

Izbira stavka:

Zgodilo se bo izkustveno dejstvo (obisk okolice, pripovedovanje zgodb, druZzenje v Soli ...),
nato pa bodo otroci ustno razkrili vsebino te situacije.

Zazeleno je, da vsi izrazijo vsaj en stavek. Med temi stavki smo izbrali najbolj glasovnega.
Stavek naj bo preprost in konkreten in naj vkljucuje akcijske glagole.

Ko je besedna zveza izbrana, jo zapiSemo na tablo in na dva lista: enega postavimo na tablo,

drugega uporabimo za skupinske igre na tleh.

Primer:

Veter odnasa rumeno
listje z dreves.

Slika 7: Tabelska slika

Poved temelji na resni¢ni situaciji. Cut in razumevanje morata biti povezana z vsem, kar bere
otrok. Za pisanje stavka je obvezno povezati idejo, zvok in grafi¢ni znak. Um, vid, sluh in
motori¢ne spretnosti morajo sodelovati, da dosezejo predvideni namen.
Pred pisanjem stavka je treba:

- Prestaviti sem idejo.

- Napisati idejo.

- Idejo pravilno izgovoriti.

Izbira simbola:
Vsak stavek mora imeti simbol. Otroci po svoji izbiri nariSejo stavek. Med temi risbami

izberejo tisto, ki bo na$ simbol. lzdelali bomo dve risbi izbranega simbola: ena bo postavljena
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na steno poleg ustrezne fraze, druga pa na tleh za igranje skupinskih iger. Otrokom je
pomembno razloziti smisel risbnega simbola. Biti mora ¢im bolj preprost. Imeti mora razli¢ne

elemente, ki predstavljajo predmet in dejanje (glagol).

Ustno izrazanje gre po Zivi situaciji. Cut in razumevanje morata biti povezana z vsem, kar
bere otrok. Za pisanje stavka je obvezno povezati idejo, zvok in grafi¢ni znak. Um, vid, sluh
in motoricne spretnosti morajo biti partnerji in sodelovati, da dosezejo predvideni namen.

Pred pisanjem stavka je treba:

- Prestavljal sem idejo.

- To idejo sem Ze napisal.

- Pravilno sem izgovoril.

Izvolitev simbola:

Vsak stavek mora imeti simbol. Otroci po svoji izbiri potegnejo stavek. Med temi risbami
izberejo tak$no, ki bo na§ simbol. Izdelali bomo dve risbi izbranega simbola: ena bo
postavljena na steno poleg ustrezne fraze, druga pa na tla za igranje kolektivnih iger. Otrokom
je pomembno razloziti smisel risbnega simbola. Biti mora ¢im bolj preprost. Ima razli¢ne
elemente, ki omogocajo ob pravem Casu (ko dobimo besedno zvezo iz obeh logi¢nih delov)

skupino, ki predstavlja subjekt, in drugo, ki predstavlja predikat.

Veter odnasa rumeno 0°
listje z dreves. /Q
& 0\ro
SIE %o (o

Slika 8: Izbrani stavek Izbrani simbol

Casovno-prostorske in glasovno-intonacijske povezave:
Ucitelj izgovori besedno zvezo in pocasi dodaja besede. Otroci si s pomocjo ravnil napisejo
stavek, ki ga je povedal uditelj. Vsaka beseda je zaznamovana z dolzino ravnila, med njimi

pustijo priblizno enake razmike.
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INOVES
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Slika 9

Namesto da bi uporabljali ravnila, lahko to dejavnost izvajate z dalj$imi ali kraj§imi ¢rtami z
uporabo flomastrov ali markerjev. Vse te dejavnosti izvajamo vsaki¢, ko za¢nemo delati v
novem stavku:

* Povezite besedno zvezo z njenim simbolom.

* Glede na besedno zvezo narisite simbol.

* Glede na simbol napisite besedno zvezo.

* [zpolnite simbol.

* Naredite labirinte in uganke s simbolom.

* Prepoznajte pravi stavek med laznimi.

* Predmet zamenjajte z lastnim imenom in z imenom enega od otrok.

* Identifikacija in pisanje zacetka besedne zveze.

« Identifikacija in pisanje dejanja.

* V stavku pomesajte besede: izrezite, razvrstite in nalepite.
Vec stavkov:
Iz naucene fraze (v priblizno enem tednu) postopek ponovimo z drugim stavkom in naredimo
en stavek na teden.

Rezanje stavka: osebek-glagol

Najprej izrezemo stavke na osebek in glagol. Tako je mogoce narediti ve¢ smesnih.
Kombinacija stavkov:

Iz Ze znanih in naucenih stavkov zacnemo kombinirati osebke in glagole.
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Druga faza: besedilo

V prejsnji fazi je bila osnova stavek. V tem drugem poglavju je glavna tocka besedilo. Otroci
morajo besedilo ustvariti kot rezultat osebnih izkuSenj ali opazovanj v ucilnici. Otroci ga
lahko izdelajo posamezno ali skupno. Ce to storijo posamezno, lahko zaprosijo za pomo¢ pri
tistin besedah, ki jih ne poznajo. Ce delajo v skupini, ga morajo razviti iz prej pripravljenih
idej.

Tako kot v stav¢ni fazi besedilo izhaja iz izkustvenih tem ali iz naklju¢nih, mo¢no izkustvenih
primerov.

Kratko in jasno. Rastel bo z rastjo besedisca v razredu.

Nato i8¢emo zacetek, sredino in konec, vedno z idejami, ki jih otroci izrazijo ustno.

Ko imamo besedilo, ga zapiSemo na tablo. Opazujejo in spoznajo, da nekatere besede ze
poznajo.

Ucitelj ga bere na glas, u¢enci mu sledijo.

Nato preberemo stavek za stavkom in naredimo posamezna branja. Vsak stavek in besedilo
analiziramo na podlagi iz¢rpnih vprasan;.

Ko besedilo razumejo in ga usvojijo, izberemo od stiri ali pet besed, ki so nove,
najpomembnejse (glagoli in samostalniki). Poudarjamo jih, to so "klju¢ne" besede, ki se jih
morajo otroci nauciti.

Ko so besedilo prepoznali vsi (si ga zapomnili), zaCnemo s prepisovanjem: v svoj zvezek s
poljubno ilustracijo in na steni na velikem plakatu s poudarjenimi klju¢nimi besedami.

Vsako klju¢no besedo je potrebno ilustrirati.

1z besedil lahko naredimo knjizico.

Tretja faza: beseda

Smo v cCasu, ko otroci sestavljajo svoje kombinacije, odvisno od njihovega besedisca.
Dejavnost, ki jo moramo povecati, je narediti analogije. Nadaljujte z razvrS€anjem besed po

podobnosti, tako da bodo u¢enci nadaljevali s svojimi ugotovitvami in preiskavami.

Sposobnost za analizo je povezana z inteligenco in interesom ucenca. Vsi otroci hkrati ne
dosegajo te sposobnosti analize, zato moramo to upoStevati in ne hiteti.
Besedo je mogoce prebrati pod dvema pogojema:

a) Sodi med otroski besednjak.

b) Omogoc¢a moznost primerjave z drugimi besedami, ki so Ze znane.
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Vidno in slu$no zaznavanje:
Klju¢nega pomena so vidne in sluSne zaznave, saj lahko na ta nacin izboljSamo razlikovanje
besedil in besed. Najbolj pomembno je razlikovanje med besedami, kjer bomo potrebovali

vizualno zaznavanje.

Poleg analize in prepoznavanja besed nadaljujemo z delom z besedilom, klju¢nimi besedami

in izdelovanjem knjig, ki jih predlagajo vsi.

4 UPORABA TEHNOLOGIJE V PODPORO USVAJANJA BRANJA

V zadnjih letih se je pojavilo veliko izobrazevalnih aplikacij, ki s predstavitvijo vsebin v
obliki igre omogocajo, da se otroci na preprost, zabaven in interaktiven na¢in naucijo pisanja
in branja. Obstajajo aplikacije za racunalnike, tablice ali telefone, ki imajo bistvene zahteve za
izpolnitev namena, za katerega so bili ustvarjeni: pomagati mladim, da se naucijo brati in
pisati, razvijati kognitivne in komunikacijske spretnosti, pridobiti besedisce, izboljsati spomin

in koncentracijo, sproziti domisljijo itd.

Nauciti se brati s pomocjo Pipa:

Zbirka Pipo trenutno obsega tisoC iger vseh vsebinskih in izobraZevalnih stopenj. Ohranja
priznanje za kakovost in uéinkovitost, tako za zabavo kot za otroke, ki se radi u¢ijo — in se
dejansko ucijo. Milijoni otrok v vseh Spansko govorecih drzavah in mnogih drugih se vsak

dan igrajo in ucijo s Pipom.

Junija 2004 je Cibal odprl internetno multimedijsko sekcijo Pipoclub Spletne igre s prvim
katalogom 500 izobrazevalnih dejavnosti. Po pomembnih nalozbah mesec za mesecem z
ustvarjanjem in izdelavo novih iger popolnoma strukturirane in izobraZevalne vsebinske ravni

so dosegli skupno 4911 iger.

Dec dec:

Gre za celovito izobrazevalno aplikacijo, namenjeno malckom, da se naucijo crkovati,
povezati zvoke s ¢rkovanjem in zacCeti pisati. Namenjen je otrokom, starim od 3 do 12 let, in
razvit po nasvetu uciteljev in profesorjev, od decembra do decembra poudarja druge aplikacije

za njegovo zasnovo in funkcionalnost. Idealen je za materni jezik in za pridobivanje besedisca
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in znanja drugih jezikov, saj lahko izberemo, v katerem jeziku bomo vadili Spanscino,
katalon§¢ino, angles¢ino, rus¢ino in francos¢ino. Omogoca nam tudi, da izberemo stopnjo
zahtevnosti, ki jo Zelimo predvajati in spremljati ali olajSati odzive. Ko bomo izbrali nase
zelje, se bo igra zacela s ¢rkovanjem in individualnim narekovanjem, s ¢rko za pisanje ¢rk. Na
koncu vaj (z govorci domacih govorcev vsakega jezika) program predstavlja album dosezkov
in nagrad, ki sluzijo kot spodbuda za nadaljevanje vadbe. Aplikacija je 100-odstotno varna,
brez kakrSnega koli oglasevanja ali celostne prodaje, da bi se otroci lahko igrali prosto in

varno. December-december ni za Android; samo za iOS in je brezpla¢na aplikacija.

Digital Auca: "Tales to dream, play and learn."

To je slogan digitalne zalozbe Auca Digital, ki se je rodila z namenom pribliZati svet branja
otrokom. Kot pravijo sami na svoji spletni strani, je "branje zabavno dozivetje, branje v
uzitek". Iz tega slogana so ustvarili istoimensko aplikacijo, ki ponuja interaktivne knjige o
kakovosti izobraZevanja z zgodbami, ki spodbujajo intelektualni in ¢ustveni razvoj manjsih in
hkrati vzbujajo zanimanje za branje. Poleg tega so ustvarjalci strokovnjaki na tem podrocju.
Digital Auca predpostavlja, da imajo neobjavljene zgodbe za seboj vedno koristno
poucevanje. Otroci lahko med branjem razli¢nih zgodb, ki imajo visoko stopnjo prilagajanja,
medsebojno komunicirajo z veliko elementi: 3 ravni branja (najti tisto, ki najbolj ustreza
vsakemu fantku), 3 pisave (Sola, tisk ali palica), bralne dejavnosti razumevanja in celo zvocni
ucinki. Ena njegovih glavnih prednosti je grafi¢no oblikovanje zgodb z zelo dovrSenimi
ilustracijami, ki otroke vabijo k ponovitvi. Auca Digital ima sestavljeno zbirko za zdaj 8
anglescina, franco$€ina, nemscina, italijanS¢ina in portugalS¢ina. Aplikacija je na voljo samo

za 108 in je ve€inoma brezplacna.

ABC Kit:

ABC Kit je aplikacija, s pomocjo katere se otroci naucijo abecede po fonemih. Ima tri
razli¢ne nacine: nacin "Nauci se", v katerem je vsaka ¢rka povezana z Zivaljo ali predmetom;
"Poslusaj", kjer lahko pozorno prisluhnete foneticnemu ¢rkovanju vsakega in kako "Napisi",
kamor lahko v oznaceni Crti piSete razli€ne ¢rke tako v pisni obliki kot v Solski obliki. ABC
Kit, ki je na voljo v kastilj$€ini, katalons¢ini in angles¢ini, je leta 2011 izbrala Spanska App
Store (Apple) kot tretjo najboljSo aplikacijo za iPad, saj je preprosta in zabavna aplikacija, a

zelo ucinkovita. Je v Spanscini, cena iTunes pa je 1,79 evra.
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LudiletrasPro:

Ludiletras opismenjevanje je orodje, ki so ga razvili pedagogi barcelonske univerze
Montserrat in zaloznik Tekman Books. Njegov cilj je ucenje branja in pisanja otrok od 3 do 6
let. Gre za zelo izobrazevalno aplikacijo, dokaz tega pa je, da jo Stevilne Sole po drzavi ze
nekaj ¢asa uporabljajo. V $panscini in i0S-u je brezplacna aplikacija, ki sledi uspesni formuli
Stevilnih drugih, da vkljuci igro v ucenje. Ludiletras predstavlja abecedo kot igro: ucenci
vsako ¢rko povezejo s kretnjo in besedo, kar olajSa prepoznavanje Stevila ¢rk besede, ker se
nanasajo na kretnjo, iz naravne oblike slogovne faze po abecedi. Najprej napisejo besedilo in
nato Se cele besede po vrsti Solske ¢rke (ali vezane). V programu je tudi ve¢ risanih likov, ki

bodo otroke spremljali skozi celoten postopek.

Pravilno ucenje pismenosti je v nasi druzbi zelo pomembno, saj bo odvisno predvsem od
prihodnjega razvoja nasih otrok. V tem prispevku smo predstavili le nekaj izmed Stevilnih
orodij, ki jih trenutno lahko najdemo. Vecina, kot smo videli, temelji na uspe$ni formuli
meSanja izobrazevanja z igro, vidika, ki je postal pomemben za ucitelje, vzgojitelje in

vzporedno tudi za starse.

ZAKLJUCEK

Po eni strani je ,,Letrilandia® foneti¢no-analiticna metoda, ki razvija razli¢ne znacilnosti:
* Sposobnost artikulacije in izgovarjanja besed.
* Oblika in zvok ucenja ¢rk, ki se zacne z samoglasniki.
» Zvocna kombinacija samoglasnikov in soglasnikov.
* Vaje, ki so sestavljene 1z diskriminacije, prepoznavanja, nadomeS¢anja, izpuscanja
fonemov v vec¢ besedah.
* Prepoznavanje besed s pomocjo fonemov.
* Povezava med oznacevalcem in pomenom ter branjem.
Kljub temu Se vedno obstajajo tezave:
* Tezave pri uporabi v vseh jezikih zaradi prilagoditve ¢rke/zvoka.
» Zahteva prepoznavanje besed zunaj razumevanja, kar daje prednost mehanskemu
branju.
* Tezko je razlikovati med nemimi in glasovnimi fonemi.

* Podobnost zvokov, ki jih je treba uporabiti, nekaj drugega, obicajno geste.
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Z branjem in pisanjem se lahko za¢nemo ukvarjati ze od 3. leta starosti; ko se ga otrok nauci
in gradi od znotraj, je aktiven pri svojem ucenju. Vsak od njih ima svoj tempo ucenja, zato
moramo vsak trenutek upostevati razvojne stopnje otrok in njihov nacin ucenja in dojemanja.
Tako lahko tudi ugotovimo, da je uCenje branja in pisanja vedno boljSe od pomembnih

elementov jezika.

Didakti¢ni material je nepogresljiv material in napaka je, tako kot v vseh zivljenjskih vidikih,

nepogresljiv korak pri refleksiji.

Poleg tega je motivacija res pomembna, poskuSati moramo, da otrok svoj pristop k branju in
pisanju Zivi na prijeten in ludijski nacin in ne kot tezak, dolgo€asen in obvezen postopek.
Spodbujati moramo njihovo zanimanje in radovednost in res je, da jo Letrilandia dobiva pri
ustvarjanju likov in zgodb. Da pa otroke motivirajo za branje in pisanje, morajo Zziveti
izkuSnje branja in pisanja. Za njih moramo brati in pisati, zato to tudi zelijo. Otrok se bo ucil s
posnemanjem in sodelovanjem v aktivnostih za odrasle. UpoStevati moramo, da delavnice

niso povezane samo s $olo; izpostaviti moramo pomen jezika za odrasle v druzbi.

Po drugi strani pa vsesploSna metoda zahteva ponavljanje razlicnih dejavnosti veckrat na dan,
kar pomeni vsakodnevno posredovanje. Zelo strogo se nana$a na izpolnitev teh rutin. Zato
mora strokovnjak, ki se odlo¢i za izvajanje metode, vztrajati z njo. Otroci lahko pisejo in
berejo Ze od zacetka Solanja, tega ne smemo zamenjevati s programom za pospesevanje

ucenja ali u€enje. Tradicionalne metode ponavadi zavirajo u¢enje pisnega jezika.

Ni smiselno ustaviti ali zavirati uc¢enja teh otrok, ampak niti ne pospesSuje postopka ali ne Zeli
uciti vsakega otroka, da previdno bere in pise. Vsak fant in dekle ima svoj ritem, predhodne
izkus$nje, vrsto motivacije in raven prilagajanja na Solske razmere. Tri, Stiri in pet let stari
otroci ne smejo sedeti za mizo, ves dan brati in pisati. Napacna bi bila uporaba tega pristopa
za obrambo vecjega Stevila Sol. Otroke moramo spodbujati, jim ponuditi moznost dostopa do

pisnega jezika, ne pa jih muciti, razvrScati ali zahtevati enako znanje.

Vendar obstajajo teZave:
Ucenje branja bistveno upocasni, saj Si moramo namesto memoriranja 28 fonemov zapomniti

nesteto besed.
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Ucenja fonemov, ¢eprav ni osnova metode, se moramo nauciti, saj ne smemo brati samo
znanih in znanih besed, temvec tudi nove, ki jih lahko beremo le z dekodiranjem fonemov.
Metodi manjka Cetrta faza, ki je dekodiranje fonema, tako temeljna kot druge.

Mesane metode, ki uporabljajo elemente in tehnike iz analiti¢nih in sinteti¢nih metod, tiste, ki
se poskusajo priblizati otrokovim interesom in spostujejo njegove ucne procese, So metode, Ki
od ucitelja zahtevajo veliko dela in razvoj otrokove motivacije. Izhajajo iz pomembnih

elementov in nenehno gredo od analize do sinteze in obratno.

Ustrezen odnos branja in pisanja je tisti, ki temelji na meSani metodologiji: kar izhaja iz ideje,
da je branje razumevanje, pisanje pa komuniciranje, dekodiranja in kodiranja pa se nau¢imo
ze od samega zacetka (od razumevanja in komuniciranja do dekodiranja in kodiranja).
Sestavljen je iz zdruzevanja obeh spoznanj (morata biti zdruZeni), saj eno ni izbirno drugo od

drugega, ampak se dopolnjujeta in obe sta potrebni za dobro branje in razumevanje.
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MODUL 3:
NAJPOGOSTEJSE TEZAVE PRI BRANJU IN STRATEGIJE
NJIHOVEGA RESEVANJA

1 PREDPOGOJI ZA RAZVVOJ DOBRIH BRALNIH SPRETNOSTI

1.1 Zaznavanje

1.1.1 Vidno zaznavanje

Vidno zaznavanje se zacne razvijati ze ob rojstvu, potrebnega pa je kar nekaj ¢asa, da so nase
o¢i sposobne osredotoCanja, da usvojimo ocesne gibe, potrebne za branje, oblikujemo
binokularni vid, zaznavamo perspektivo (globino) in utrdimo ustrezno koordinacijo roke-oci.
Ko govorimo o vidnem zaznavanju, govorimo o zmoznosti, ki je povezana z zaznavanjem
predmeta. To je spretnost prepoznavanja oblike, ne glede na velikost, barvo, material ali
lokacijo. Hkrati je to tudi spretnost razlikovanja dolocene oblike od katere koli druge oblike
in sposobnost zaznave vidnih informacij, ki si jih je potrebno zapomniti (shraniti v spomin)

ter jih po potrebi priklicati.

Vidno sledenje (sposobnost o¢i, da sledijo premikajo¢emu Se predmetu) je Se ena v nizu
sposobnosti, ki je zelo pomembna za razvoj u¢nih vesc¢in v vseh pogledih.

Proces usvajanja branja vkljucuje sposobnost prepoznavanja ¢rk — njihovo obliko in
orientacijo, vidno pomnjenje zaporedja ¢rk, ki tvorijo posamezno besedo, in sposobnost
sledenja linearni strukturi besedila. KakrSen koli primanjkljaj v razvoju vidne zaznave lahko
povzroci tezave pri branju, kot so, denimo, tezave s prepoznavanjem ¢rk ali pa zamenjava oz.
razporeditev ¢rk znotraj besede ali besedne zveze. Vse to lahko vodi v teZave z dekodiranjem,

Ki je hkrati tudi prva faza branja.

1.1.2 Slu$no zaznavanje
Slusna percepcija je sposobnost »strukturiranja sluSnega sveta in izbiranja tistih zvokov, ki so
Ze ob rojstvu pomembni za prilagajanje« (Myklebust, 1954). Otroci z motnjami sluSnega

zaznavanja sliSijo zvoke, vendar jih ne morejo prepoznati po pomenu (Berry in Eisenson,
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1956). Ker slusna percepcija zaznamuje zmoznost prepoznavanja ali razlage sliSanega, igra
prav tako pomembno vlogo pri branju kot vizualna percepcija.

Ko govorimo o slusnih zaznavah, moramo omeniti Stiri glavne vidike:

* SluSna diskriminacija — sposobnost sliSati podobnosti in razlike med glasovi.

 SluSna diferenciacija — zmoznost izbiranja in udelezbe na ustreznih sluSnih drazljajih in
ignoriranje nepomembnih drazljajev.

* Slusno mesanje (znano tudi kot slu$na analiza in sinteza) — Sposobnost sinteze posameznih
glasov, ki tvorijo besedo.

 Slusno zaporedje — sposobnost zapomnitve vrstnega reda posameznih glasov v danem

drazljaju.

1.1.3 FonoloSko zaznavanje in fonoloSko zavedanje

Fonoloska percepcija je nezavedna kognitivna obdelava jezikovnih zvokov znotraj dolo¢enih
mozganskih podrocij. Fonolosko zavedanje se nanasa na zavedno sposobnost opaZanja, da
med govorjenimi besedami obstajajo edinstvene razlike, tj. da v govorjenih besedilih niso vsi
glasovi enaki. S tem pridemo do koncepta fonemi¢nega zavedanja, ki je bolj specificen in
vkljucuje zmoznost zaznavanja manj$ih zvoc¢nih segmentov govorjenih besed, ter zavedanja
razlik med fonemi, s katerimi lahko manipuliramo in jih celo nadomestimo, da tvorijo

razli¢ne besede.

Primer: Ce pogledamo besedi »most« in »kost«, nam fonemiéno zavedanje pomaga
prepoznati glasove v teh dveh besedah (m) ali (k), (0), (s), (t) in ugotoviti, da je prvi fonem
tisti glas, ki se razlikuje. Pri besedi »test« vemo, da ¢rka »t« predstavlja glas (t), kar pa Se ni
dovolj, da bi fonemsko zavedanje ocenili kot dobro. Treba je razumeti, da je prvi glas v
besedi test »t« in je enak kot zadnji glas te besede, hkrati pa je tudi enak kot zadnji glas
besede »kost«. Potrebno je torej razloCevati med posameznimi glasovi in ¢rkami v besedi,

opazovati polozaj glasu v besedi in znati primerjati enake glasove v razli¢nih besedah.

Proces fonoloskega zavedanja ponavadi deluje na nezavedni ravni, medtem ko govorimo ali
posluSamo. Zasnovan je tako, da svoje delo samodejno opravlja v sluzbi ucinkovite
komunikacije. Toda branje in ¢rkovanje zahtevata raven metajezikovnega govora, Ki ni

naraven ali zlahka pridobljen (Motas in Tolman, 2009).
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1.2 Spomin

1.2.1 Vidni spomin

Vidni spomin zajema takojSen priklic lastnosti dolo¢enega predmeta ali oblike. Opisuje odnos
med zaznavno obdelavo in kodiranjem, shranjevanjem in iskanjem nastalih nevronskih

prikazov.

Vidni spomin je oblika spomina, ki ohranja nekatere znacilnosti nasih cutov, ki se nanasajo na
vizualno izkusnjo. V vidni spomin lahko priklicemo vizualne informacije, ki spominjajo na
predmete, mesta, obraze in podobno. V¢asih priklic vidnega spomina imenujemo »miselno
oko«, s pomocjo katerega lahko iz svojega spomina dobimo miselno podobo izvirnih

predmetov, krajev, zivali ali ljudi (Berryhill, 2008).

1.2.2 Slusni spomin

Slusni spomin predstavlja zmoznost obdelave informacij, ki so govorno predstavljene,
miselno analizirane in shranjene v spomin, tako da jih je mogo¢e pozneje priklicati. Slusni
(v€asih imenovan tudi ehoi¢ni) spomin je ena izmed komponent, ki je znacilna za ohranjanje
SluSno zaznanih informacij. Za razliko od vidnega spomina, v katerem lahko naSe oci
drazljaje »skenirajo« veckrat, je pri slusnih drazljajih to nemogoce. Na splosno so slusni
spomini shranjeni daljSe C¢asovno obdobje kot ikoni¢ni (vizualni) spomini (Slovar
psihologije). Slusne draZljaje sliSimo postopoma, enega za drugim, preden jih je mogoce
obdelati in razumeti. Tako se, denimo, poslusanje informacij po radiu zelo razlikuje od branja
istih informacij v Casopisu. Izgovorjene podatke lahko sliSimo le enkrat v dolo€enem casu,

medtem ko jih lahko beremo vedno znova.

Lahko bi rekli, da je slusni spomin kot koncept »rezervoarja«. SliSani zvok se »zadrzuje«
oziroma ga ne obdelujemo toliko €asa, dokler ne sliSimo naslednjega zvoka in Sele takrat
prvotni zvok lahko osmislimo (Clark, 1987). Ta posebna senzorna »shramba« je sposobna
shraniti velike koli¢ine slusnih informacij, ki pa se hranijo le kratek ¢as (3—4 sekunde).
Ehoi¢en (odmeven) zvok odmeva v umu zelo kratek ¢as po prejetju slusnih drzljajev

(Radvansky, 2005).

1.2.3 Kratkoro¢ni spomin
Ideja o delitvi spomina na kratkoro¢ni in dolgoro¢ni spomin sega v 19. stoletje. Klasi¢ni

model spomina, »modalni model« (Atkinson in Shiffrin, 1968), razvit v Sestdesetih letih
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prejSnjega stoletja, je predpostavljal, da vsi spomini preidejo iz kratkoro¢nega v dolgoro¢nega

v zelo kratkem ¢asovnem obdobju.

Kratkoro¢ni spomin je opredeljen kot zmoznost shranjevanja informacij v aktivnem, lahko
dostopnem stanju, za omejeno ¢asovno obdobje. To so, denimo, vidne slike (oblika ali obraz
osebe) in/ali slusne informacije (telefonske stevilke, ki jih je nekdo povedal, ali izgovorjeni
stavki). Informacije v spominu ostanejo nekaj sekund. Tovrstho pomnjenje je rezultat
enotnega ali zelo kratkega zaznavanja informacij. Deluje brez zavestnega truda za
zapomnitev, vendar s predpogoji za priklic v prihodnosti. V kratkoronem spominu so
shranjeni samo bistveni elementi zaznanih slik ali besed. Zmogljivost kratkorocnega spomina
je zelo individualna, ko je polna, pa se shranjene informacije delno nadomestijo z novimi.
Kratkoro¢ni spomin ima v vsakdanjem Zzivljenju pomembno vlogo, saj z njim lahko
obdelujemo ogromno koli¢ino informacij, s ¢imer ohranimo potencialno koristne, ostale pa

pozabimo.

1.2.4 Dolgoro¢ni spomin

Dolgoro¢ni spomin doloc¢a sposobnost zadrzevanja informacij za daljSe ¢asovno obdobje.
Dolgoro¢ni spomini lahko trajajo le nekaj dni ali ve¢ let. Dolgoro¢ni pomnilnik ne za¢ne
delovati takoj po tem, ko je bil material viden ali sliSan, ampak Sele ¢ez nekaj ¢asa. Ker ta dva
procesa nista zdruzljiva in sta njuna mehanizma popolnoma razli¢na, je potrebno zaceti s

»priklicemy, da se lahko za¢ne odvijati »predvajanje«.

Zmogljivost dolgorocnega spomina in ¢as za shranjevanje informacij v njem sta prakti¢no
neomejena. Dostop do informacij v dolgoroénem spominu in zmoZnost namernega in
nenamernega pomnjenja je odvisen od tega, kako dobro je organiziran. Kako enostavno lahko
dostopamo do informacij, shranjenih v dolgoroénem pomnilniku, je odvisno od »koristnosti

pomnilnika#.

Obstaja kar nekaj razliénih oblik dolgoro¢nega spomina. Ti spomini se ne oblikujejo in ne
zadrzujejo v enem samem delu mozganov; namesto tega je proces ustvarjanja in shranjevanja
dolgoro¢nih spominov razSirjen na ve¢ obmocij. Obstajata dve glavni veji dolgorocnega
pomnilnika — eksplicitni in implicitni spomin. Eksplicitni spomini so tisti, ki se jih zavestno
spominjamo (dogodki v naSem Zivljenju ali neka posebna dejstva), na drugi strani pa so

implicitni spomini tisti, ki jih uporabljamo za izvajanje dejanj, ne da bi razmiSljali o njih (na
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primer plavanje ali voznja s kolesom — potem ko smo se neko¢ naucili, kako to storiti, smo se

spomnili, kako to storiti, zdaj pa to po¢nemo brez zavednih misli).

1.2.5 Semanti¢ni spomin

Semanti¢ni spomin je mogoce razumeti kot enega od vidikov dolgoro¢nega Sspomina.
Kanadski psiholog Endel Tulving razlikuje tri vrste spomina — procesni, epizodni in
semanti¢ni (Tulving, 1985). Procesni spomin podpira dejavnosti, kot so vezanje ¢evljev ali
kolesarjenje — dejavnosti, ki se jih ne moremo naugiti veckrat. Ce smo se nauéili voziti kolo,

to znanje ohranjamo celo Zivljenje, ne glede na to, koliko let nismo vozili kolesa.

Epizodni spomin ohranja nase osebne izkuS$nje in njihovo zaporedje v ¢asu. S tem spominom
se lahko spomnimo prvega dneva v $oli ali dneva, ko smo se preselili v novo hiso.

Semanti¢ni spomin je sposobnost zapomnitve dejstev izven konteksta. Spomnimo se, na
primer, da je Francija v Evropi, voda vre pri 100 stopinjah Celzija ali da so delfini sesalci,
vendar nam ni treba vedeti, kdaj smo ta dejstva prvi¢ slisali oz. prebrali. Semanti¢ni spomin
predstavlja tudi naSe znanje besed, simbolov in pojmov, ki jih uporabljamo pri vodenju
pogovorov ali pri u¢enju katere koli teme. Uporablja se za priklic definicij besed in pojmov. Z
uporabo semanti¢nega spomina lahko razumemo informacije, ki jih sliSimo, navodila, Solske

predmete, kot sta matematika in zgodovina, ter besedila, ki jih beremo.

1.3 Prostorska orientacija

Cloveski mozgani so izjemen organ. Vsak dan lahko z njihovo pomocjo razlagamo,
ustvarjamo, analiziramo in obdelujemo ogromno koli¢ino informacij. Omogocajo nam
gibanje v razli¢nih okoljih, Se posebej v kombinaciji z nasim prirojenim ob&utkom za smer.
Ta veSCina se imenuje prostorska orientacija in je zelo uporabna v naSem vsakdanjem
zivljenju. Prostorska orientacija je klju€nega pomena za prilagajanje novim okoljem in za
dostopanje z enega kraja na drugega. Brez nje bi hodili naokoli v neskon¢nih krogih, se

izgubili ali celo imeli veliko drugih tezav (Maxwell, 2013).

Otroci ze v zgodnjem otro$tvu sprejemajo vse, kar jih obdaja. Vzorci gibanja v zgodnjem
otroStvu, Kot so kotaljenje, plazenje, lazenje, zibanje in pozneje hoja, tek, plezanje, nihanje,
ustvarijo ¢utni »zemljevid« v otrokovih mozganih, ki jim pove, kje v vesolju se nahajajo v
katerem koli trenutku (Murphy, 2013). Prostorska orientacija je ena klju¢nih zmogljivosti, ki

mora biti zrela, ¢e se Zeli otrok nauciti brati in pisati brez tezav. SCasoma se otroci naucijo
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prepoznavati Crke, Stevilke in druge grafi¢ne simbole, kasneje pa postanejo pozorni Se na
obliko, sestavne dele, lego in smer v prostoru. Ce ima otrok slabo razvito prostorsko
usmerjenost, lahko to povzroci previjanje ¢rk, slabsi priklic oblik in besed ter vse pogostejse

tezave pri branju, pisanju in ¢rkovanju.

1.4 Zaporedje

Zaporedje se nanaSa na sposobnost osebe, da vizualne in/ali sluSne predmete zazna v
dolo¢enem zaporedju, si zapomni to zaporedje in ga lahko pozneje priklice. Tako lahko brez
tezav izgovarjamo dneve v tednu, mesece v letu, ¢rke po abecednem vrstnem redu ali celo

recept za kuhanje nase najljubse jedi.

Kadar se moramo spomniti ali rekonstruirati vrstni red zvokov z besedo ali zlogom,
uporabimo svojo sposobnost sluSnega zaporedja. Primer je npr. reci ali napisati »ephelant«

namesto »elephant« za slona.

Drugo razmerje med zaporedjem in branjem je specifi¢na ves¢ina za nadzor gibanja o¢i od
leve proti desni po vrsticah besedila. Med tem postopkom morajo nase o¢i zaznavati ¢rke v
vsaki besedi eno za drugo od leve proti desni, jih prepoznati, kombinirati v pravilnem vrstnem
redu, da bi lahko nasi moZgani prebrali in razumeli besedo. Ce beremo besede v pravilnem
zaporedju, lahko razumemo pomen stavkov, odstavkov itd. Sposobnost locevanja je prav tako
zelo pomembna, ko moramo ponovno ustvariti tisto, kar smo prebrali, v pravilnem logi¢nem

zaporedju.

1.5 Pozornost
Pozornost je vedenjski in kognitivni proces selektivne osredotoc¢enosti na diskretni vidik
informacij, medtem ko ignoriramo druge zaznavne informacije. Pozornost je bila omenjena

tudi kot dodelitev omejenih virov za obdelavo (Anderson, 2004).
Osnovne lastnosti pozornosti se nanasajo na hitrost, koncentracijo, porazdelitev, preklop in

glasnost pozornosti. Mogoce je, da je eden od teh vidikov dobro razvit, medtem ko drugi ni na

tako dobri ravni.
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1.5.1 Koncentracija

Zelo pogosto je koncentracija tesno povezana s pozornostjo, ¢eprav se pojma med seboj
razlikujeta. Koncentracija pozornosti je sposobnost osredotoanja na zahtevani predmet in
njegove komponente, je torej sposobnost razumevanja naloge. Otrok z dobro razvito
sposobnostjo koncentracije zna opazovati in je dobro organiziran. Nasprotno pa so tisti, ki te
sposobnosti niso razvili, ponavadi moteci in zmedeni. Razvoj koncentracije zahteva zavestne
napore in rezultate posameznika, da lahko zazna, razume in spozna nove informacije. Nasa
sposobnost koncentracije je odvisna od zavzetosti, navduSenja nad nalogo (motivacije),
spretnosti za opravljanje naloge, nasega Custvenega, fizicnega in psihi¢nega stanja v tistem
¢asu in od okolja. Vsi ljudje se lahko za nekaj Casa skoncentriramo, kaj kmalu pa se nase

misli razprs$ijo in v nasi glavi dirjajo od ene do druge stvari.

1.5.2 Trajanje pozornosti

Stabilnost o0z. trajanje pozornosti opredeljuje ¢as osredotocenosti na dolo¢eno stvar.
Opredeljena je z obdobjem casa, ko lahko obdrzimo pozornost na zacetni in hkrati visoki
ravni. Odvisna je od naSega fizicnega stanja, zanimanja in motivacije (z zanimivim delom se

lahko spopadamo zjutraj bolje kot z dolgo€asnimi stvarmi zvecer, ko smo utrujeni).

1.5.3 Preklapljanje

Preklop ali preusmeritev imenujemo sposobnost preusmeritve pozornosti z enega predmeta ali
dejavnosti na drugega, kadar je to potrebno. To dejanje lahko izvedemo nezavedno, ko med
izvajanjem nec¢esa naso pozornost nenadoma »ujame« nekaj drugega. Veliko pomembnejsa pa
je sposobnost namernega preusmerjanja pozornosti z enega drazljaja na drugega. Posebnost
pri tem je, da posameznik zavestno oceni novo nastale draZljaje in svojo pozornost usmeri na

nov predmet/dejanje.
Vsaka preusmeritev pozornosti zahteva prostovoljna prizadevanja. Njihovo raven doloc¢ajo

Stevilni pogoji, med njimi prirojena gibljivost Zivénih procesov aktivacije (vzbujanja) in

deaktivacije (oviranje). Vi§ja kot je mobilnost med njimi, laZje je preusmerjanje pozornosti.
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ZAKLJUCKI

Da bi dosegli dobro (natan¢nost in hitrost) ter u¢inkovito (visoko raven razumevanja) branje,
je treba katero koli od zgoraj omenjenih ves¢in razviti na ustrezni ravni. Pomanjkanje katere

koli od teh spretnosti vodi do tezav pri branju.

Primanjkljaj v | Kako vpliva na usvajanje branja?
razvoju
VIDNE ZAZNAVE - prepoznavanje ¢rk — tezave s podobnostmi in razlikami v

obliki in orientaciji ¢tk (»m«, »n«, »b«, »d« ...);
- tezave z razlicnimi pisavami — otrok lahko prepozna »g«, ne
pa »g« ali pa prepozna veliko zaCetnico, hkrati pa ima tezave

pri prepoznavanju malih tiskanih ¢rk (D-d, M-m, Q-q ...)

SLUSNE - tezave z zaznavo sluSnega besedila;

ZAZNAVE - tezave pri delitvi besede na posamezne glasove ali tvorbi
besed iz posameznih glasov;

- tezave pri dolocanju prvega in zadnjega glasu v besedi;

- tezave pri razlo¢evanju podobno zvenecih besed ( »bela,
»pela« ali »koS«, »n0z«);

- tezave z bralnim razumevanjem

FONOLOSKO - tezave s povezovanjem posameznih glasov v besedo, npr.
ZAZNAVANJE IN »m-a-¢-K-a« (otrok prepozna posamezne glasove, vendar jih
FONOLOSKO ni zmozen povezati v besedo);

ZAVEDANJE - tezave z zlogovanjem neznane besede »te-le-fon;

- teZave z dekodiranjem in s teko¢im branjem;

- tezave z bralnim razumevanjem zaradi slabe bralne tehnike

VIDNI SPOMIN - tezave pri reprodukciji zaporedja vidnih drazljajev (kot ¢rke
v besedi);

- tezave s pomnjenjem podobe besede (»slika« cele besede) ali

¢rkovnega zaporedja besede pri branju in ¢rkovanju;

53




REF: READING WITH EASE AND FUN/BRANJE Z(A) ZABAVO

vsaki¢ znova mora otrok prepoznavati katero koli besedo,

tudi najkrajSe (pomanjkanje prepoznavanja vzOrcev);

SLUSNI SPOMIN

tezave pri razumevanju pomena besede (lahko gre za
zapozneli jezikovni razvoj);

tezave z razumevanjem in upostevanjem zvoc¢nih navodil

KRATKOROCNI
SPOMIN

tezave z dekodiranjem;

tezave z besednim zakladom med branjem;

tezave z zapomnitvijo pravkar prebranega (otrok pogosto
pozabi, kaj je prebral na zacetku povedi, medtem ko pride z
branjem do konca povedi ali odstavka); v¢asih se to
pozabljanje zgodi ze pri daljsi besedi (ko pride do konca
besede, Ze pozabi njen zacetek);

tezave S pomnjenjem vizualno-prostorskih informacij (npr.

zaporedje ¢rk v besedi)

DOLGOROCNI
SPOMIN

nezmoznost zapomnitve prebranega besedila;
tezave pri pridobivanju zaporedja grafemov in fonemov;

tezave z razumevanjem prebranega

SEMANTICNI
SPOMIN

tezave z razumevanjem besed in pojmov, kar ima za

posledico nizko raven bralnega razumevanja

ZAPOREDJE

tezave z gibanjem o¢i in tezave pri sledenju linearni strukturi
besedila (izpuséanje vrstic, »skakanje« naprej, nazaj po
besedilu);

vrzeli v zaznavanju besedila in posledicno slabo

razumevanje prebranega

Tehni¢na raven:

tezave z dekodiranjem;
zamenjava in izpuscanje Crk ali premik njihovega mesta;

ugibanje besede, namesto da bi jo ucenec prebral.
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Rezultat vsega tega je pocCasno in napacno naglaSeno branje,
spreminjanje pomena besed in stavkov ter hkrati nizka raven

razumevanja.

POZORNOST - tezave z dekodiranjem in upoStevanjem locil;

- tezave s tekoCim branjem (zatikajoce se branje);
- tezave z bralnim razumevanjem;

- bralec se hitro utrudi;

- izguba motivacije in zanimanja za branje.

Kakr$ne koli teZzave z zaznavanjem, prostorsko orientacijo, spominom in/ali pozornostjo
lahko v doloceni meri pripeljejo do tezav s pridobivanjem dobre tehnike branja in
onemogoc¢ajo razumevanje besedila. Ce je otroku branje tezko, ¢e ne razume prebranega, je
o¢itno, da ne bo uzival v branju. Ce otrok ne bo znal izbolj$ati svoje tehnike branja ali
nadgraditi stopnje razumevanja besedila, bo zelo kmalu izgubil zanimanje in motivacijo za

branje.

2 TEZAVE OTROK PRI UCENJU BRANJA

Nauciti se brati je precej zapletena naloga, ki zahteva usklajevanje o€esnih miSic, da lahko
sledijo besedilu, dobro prostorsko naravnanost za razlago ¢rk in besed ter dobro razvit
vizualni spomin, da zadrzi pomen ¢rk in vidnih besed. Za dobro branje je potrebno tudi
razumevanje zaporedij, strukture stavkov in slovnice ter sposobnost kategorizacije in
analiziranja. Poleg vseh teh spretnosti morajo biti mozgani sposobni integrirati vidne zaznave
(¢rke in druge znake) s spominom in jih povezati z ustreznimi glasovi. Glasovi morajo biti
nato povezani z dolo¢enimi pomeni. Za dosego dobrega razumevanja besedila mora bralec
razumeti pomen besed med branjem celotnega stavka ali odlomka. Motnja katerega koli od

teh procesov povzroca tezave pri branju.

Mnogi otroci imajo dandanes tezave z branjem — priblizno 10 milijonov otrok na svetu ima

tezave pri ufenju branja, ne glede na to, v katerem jeziku govorijo ali katere abecede
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uporabljajo. Dobra novica je, da ve¢ina od njih lahko premaga tezave, ¢e v zgodnji starosti
dobi ustrezno zdravljenje.

Tezave pri branju se pojavljajo kontinuirano, kar pomeni, da obstaja veliko ucencev s
tovrstnimi tezavami. Nekateri izmed njih so celo diagnosticirani z bralnimi tezavami, mnogo

pa je tudi tak$nih, ki potrebujejo usmerjeno bralno pomo¢ (Drummond, 2009).

Ucitelj, ki ima v razredu ucenca s tezavami pri branju, naj bi:

* najprej poskusil ugotoviti vzrok za tezave — otrok ima lahko tezave z govorom (pozni razvoj
govora, tezave z izgovarjanjem, strukturo govora itd., zaradi dvojezi¢nosti ali zaradi
disleksije),

* poskusal krepiti u¢enceve Sibkosti in graditi na njegovih prednostih ter prilagajati svoj ucni
slog uénim prednostim ucenca,

» usmeril pouk na izboljSanje vseh tistih spretnosti/sposobnosti, ki so potrebne za razvoj
dobrih bralnih strategij,

* tesno sodeloval s strokovnjaki (ki lahko delajo z otrokom zunaj razreda/Sole) in s starsi.
Tezave pri branju lahko razdelimo v dve skupini: tezave s tehniko branja in tezave z bralnim

razumevanjem.

2.1 Tezave s tehniko branja
Ko govorimo o tezavah, povezanih z bralnimi tehnikami, lahko tezave opazimo v enem ali

vec naslednjih vidikih:

2.1.1 Vizualno razlikovanje ¢rk — tezave s prepoznavanjem C€rk; zamenjava ali razporeditev
¢rk znotraj besed in/ali besednih zvez. Otroci se borijo z dekodiranjem besed, Se posebej, ce

so daljse ali ne tako pogosto rabljene.

2.1.2 Crkovno-zvo¢na korespondenca — tezave z vizualnim prepoznavanjem grafemov,
njihovim polozajem, stevilom ¢rk in/ali na¢inom njihovega zdruzevanja znotraj besede.
Opazajo se tudi tezave pri glasovih, ki jih je potrebno uskladiti z ustreznimi grafemi in jih

nato tudi pravilno zapisati.

Crkovno-zvoéna korespondenca se nana$a na prepoznavanje glasov, povezanih s
posameznimi ¢rkami. To je tudi to¢ka v otrokovem razvoju pismenosti, kjer se fonemska

zavest zacne prekrivati z ortografsko zavestjo in branjem.
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2.1.3 Pri shranjevanju besed v spomin se tezave ponavadi pojavijo pri dekodiranju daljsih
besed. Med branjem morajo biti ucenci sposobni pogledati besedo, si oblikovati podobo te
besede in jo kasneje tudi priklicati. Uéenci z dobrim vizualnim spominom bodo dolo¢eno
besedo prepoznali tudi v drugih besedilih, znali pa jo bodo Se ¢rkovati (Cusimano, 2001).
Tisti, ki niso razvili svojih sposobnosti vidnega spomina, ne zmorejo reproducirati zaporedja
vizualnih drazljajev. Pogosto si zapomnijo celoten vizualni izgled besed ali pa le ¢rkovno
zaporedje.

a) Spajanje glasov v besede je sposobnost gradnje besed iz posameznih glasov v dolocenem
zaporedju. Spajanje je pri branju bistvenega pomena in je primer fonoloske ozavescenosti. Da
bi lahko prebral besede, mora otrok:

* poznati ustrezen glas za vsako ¢rko in

* znati spojiti ustrezne glasove skupaj, tako da besedo tudi pravilno izgovori.

Otrok lahko pozna posamezne foneme in morda nima tezav s ¢rkovanjem (npr. "Z-0-g-a"),

vendar jih preprosto ne more sestaviti skupaj, da bi tvoril besedo ("zoga").

2.1.4 Tekoce branje ne pomeni samo natan¢nega dekodiranja vseh besed v besedilu, ampak
tudi branje s pravilno hitrostjo in ustreznim izrazanjem. Tekoce branje omogoca povezavo
med prepoznavanjem besed (dekodiranjem) in razumevanjem (kar je prvotni cilj branja).
Tak$no branje je sliSati precej naravno, kot da bi nekdo besedilo govoril. Seveda nihce ne
bere tekoCe od samega zacetka. Najprej mora biti otrok sposoben brez napora dekodirati
besede, nato potrebuje dobra navodila, veliko vaj in dovolj Casa, da lahko to naredi
razmeroma hitro, vedno pa je potrebno poznati in upostevati Se lo¢ila. Mladi bralci, pa tudi
tisti, ki Se niso razvili tekocega branja, berejo pocasi, besedo po besedo, s Stevilnimi

napakami, velikimi premori med besedami in ne upostevajo vseh lo€il.

2.1.5 Lod¢ila so po vsem svetu sprejet sistem znakov ali simbolov, ki bralcu prikazejo, kako je
stavek sestavljen, kako ga je treba brati in kakSen je njegov pomen. Locila niso odvisna od

jezika ali abecede, ki jo uporabljamo.

Ustrezna locila delujejo kot nabor »cestnih znakov«, ki bralca vodijo skozi ideje, izrazene v
besedilu. Ce vozniki ne spostujejo prometnih znakov, bi bil promet kaotien in izven nadzora.
Enako se zgodi pri branju, ¢e ne spostujemo locil. Locila lahko bralcu sporocajo, kdaj naj se
upoCasni, kdaj naj pospesi in kdaj se ustavi. Ce otrok pri branju ne loéi lo¢il ali jih ne

uposteva, to neposredno vpliva na stopnjo njegovega razumevanja.
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2.2 Tezave z bralnim razumevanjem

Razumevanje je koncni cilj branja. Vsi modeli bralnega razumevanja prepoznavajo potrebo
bralcev, da vzpostavijo miselno reprezentacijo besedila, tj. proces, ki zahteva povezovanje v
razli¢nih virth informacij, od leksikalnih znacilnosti do znanja o dogodkih v svetu (npr.

Garnham, 2001; Gernsbacher , 1990; Kintsch, 1998).

Obstaja vec razlogov za tezave, ki jih ima bralec pri razumevanju prebranega besedila. Dobra
bralna tehnika je eden glavnih pogojev za dobro bralno razumevanje. Ze ena napaéno

prebrana beseda lahko povzroci tezave pri razumevanju in razlagi.

Otroci lahko s preskakovanjem vrstic zaznavajo besedilo, vendar se ne zavedajo, da berejo
nepovezano in s tem spreminjajo osnovni pomen posameznih dejstev, v¢asih celo besedila kot
celote. Kadar ima otrok poleg prepoznavanja besed in natan¢nosti branja (zamenjava ali
razporejanje Crk, zlog, sprememba besed) tezave, te vplivajo tudi na hitrost branja (poc¢asno in
hitro branje). Predvsem pa tezave lahko vplivajo na otrokovo sposobnost zaznavanja in
razumevanja bralnih informacij, zaradi Cesar kasneje ne razumejo vsebine kot celote. Nizka
raven razumevanja jim hkrati odvzame zadovoljstvo pri branju in jih demotivira za nadaljnje

branje.

Drugi razlog je »berljivost« besedila. Ce besedilo ni ustrezno izbrano glede na starost in
bralne spretnosti ucencev, ti morda ne bodo mogli razumeti njegovega pomena. Dolge
zapletene povedi ali redko uporabljene besede mladim bralcem povzrocajo Se dodatne tezave.
Eden izmed vzrokov za slabSe bralno razumevanje je lahko tudi okrnjen besedni zaklad
ucenca, ki se razvija ze od rojstva. TeZave pri bralnem razumevanju se hkrati pojavljajo tudi

pri poznavanju in uporabi slovni¢nih pravil, semantiki besed in njihovi ustrezni rabi.

Veliko vlogo pri razumevanju igrata $e vidni in slu$ni spomin. Slusni spomin informacije, ki
so predstavljene ustno, obdela, shrani in omogoci kasnejsi priklic. Ker u¢enci z motnjami
sluSnega spomina poberejo le delCke tistega, kar se govori med predavanjem v ucilnici, se

kasneje spomnijo le del ali pa celo ni€ od tega, kar je bilo povedano (Cusimano, 2009).

Otroci s slabim vidnim spominom se prav tako srecujejo z nerazumevanjem besedila. Med
branjem se pogosto osredoto¢ijo na slusno zaznavanje, saj s tem kompenzirajo predvsem pri

besedah, ki jih ne prepoznajo.
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3 KAKO POMAGATI

Ta del modula je razvit na osnovi izkusenj specialistov Asociacia Dyslexia — Bolgarija, ki ze
vrsto let sodeluje z otroki, ki imajo tezave z branjem. Vsi primeri so resnicni, le imena so

spremenjena, da se ohrani zaupnost.

3.1 Tezave s tehniko branja

a) Otrok ima teZave pri prepoznavanju in poimenovanju ¢rk

T. ima 7 let in je uCenec 1. razreda. Ko naj bi ob koncu Solskega leta vsi otroci znali
samostojno brati kratka besedila, lahko T. prepozna le priblizno 15 od vseh 30 ¢rk v bolgarski

non_n n.n

abecedi. Tezko loci ¢rke, ki so si podobne po videzu, npr. "mr", "u"-"u" (cirilica).
"_

Podobne tezave imajo otroci, ki uporabljajo izku$nje z latinico z "b"-"d", "p"-"q". Crke "n

"m" so problemati¢ne v obeh abecedah.

Kako lahko pomaga uditelj
»  Trenirajte otrokovo vidno zaznavanje in vizualni spomin z uporabo razli¢nih iger
(Memory, Domino, Lotto itd.).
»  Otroke naucite najti razlike in podobnosti v razli¢nih predmetih, nato pa te vesc¢ine
porabite pri ¢rkah (oblike in orientacija).
»  Dajte otrokom vzore, ki jim bodo sledili pri oblikovanju/modeliranju ¢rk, da jih
bodo lahko uporabljali tudi za popravljanje svoje vizualne percepcije.

Kako lahko pomagajo starsi
»  Uporabite razli¢ne materiale za pomoc¢ otroku pri ucenju ¢rk (modeliranje gline,
testa, pene, gobic, peska itd.).
»  Vsako priloznost (nakupovanje, sprehod, gledanje televizije itd.) uporabite za
preverjanje otrokovega poznavanja ¢rk.
»  Uporabite prostor v domu (pohistvo, vrata, stene) za namestitev ¢rk (zlasti tistih, ki

jih otrok Se ni avtomatiziral) — naj jih otrok ves ¢as vidi.

Predlagane vaje in igre:
» Abeceda labirint — http://handsonaswegrow.com/alphabet-maze-learning-activity/
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> Carobne érke — z belim oljnim pastelom narisite ¢rko na bel list papirja. Otroka
prosimo, da z vodnimi barvami obarva obliko (¢rka bi lahko bila napisana znotraj
kvadrata, trikotnika ali kroga) in opazuje, kaj se bo zgodilo. Medtem ko bo obarval, bo
videl, kako ¢rka "izstopa™. Nato lahko otroka prosimo, naj nariSe predmet, katerega
Ime se zacne z isto ¢rko (tj. ¢e je ¢rka s, lahko nariSe sonce ali sladoled).

» Modeliranje ¢rk — lahko uporabljate testo, modelirno maso ali Das maso. Otroku dajte
vzorec natisnjenih ¢rk in ga prosite, da jih oblikuje po vzorcu. Otrok lahko za
"problemati¢ne" ¢rke naredi nekaj dodatnih modelov, ki jih povezuje s ¢rko (npr.

metuljéek za "M").

b) Otrok ima teZave pri usklajevanju ¢rk z glasovi

M. je star 8 let. Ucitelji porocajo, da ima tezave pri usklajevanju €rk z ustreznimi glasovi.
Deckovi star$i povedo, da se je M. naucil abecede Ze pred Solanjem, prepoznal je vse ¢rke in
jih poimenoval, zato niso pricakovali tezav z branjem. Na zacetku M. ni mogel prebrati niti
zelo preprostih besed. Decek ¢rke ves ¢as pozablja, vidi in zaznava jih lo¢eno (ne kot dele

besed), ujemanje ¢rk z ustreznimi glasovi pa je zanj Se tezje.

Kako lahko pomaga ucitelj
»  Urite otrokove vesc¢ine vidne in slusne diferenciacije z uporabo razli¢nih iger.
»  Narekujte kratke nareke lo¢enih ¢rk, ki so postopoma vedno hitrejsi.
»  Uporabite razli¢ne igre za urjenje preusmerjanja pozornosti u¢encev.
»  Spoznajte otroke in se zavedajte, da u¢encem odgovarjajo razli¢ni slogi pisave in da

vse pisave niso primerne za branje, Se posebej, ¢e imajo ucenci tezave z njim.

Kako lahko pomagajo starsi
»  lgrajte igre, pri katerih mora otrok poimenovati prvi/zadnji glas razli¢nih besed,
navesti ¢im vec besed, zaCensi s ¢rko/zvokom/zlogom, ¢rkovati besede, ki jih slisi itd.
»  lzkoristite vsako priloznost, da otrok hitro poimenuje in pokaze nakljucno izbrane

¢rke in njim ustrezne glasove.

Predlagane vaje in igre:
»  Delovni list 3 — Alliteration Games.
»  Ugani predmet — Odrasli (ucitelj ali stars) pravi: »Mislim na predmet. Zacne se na

¢rko »...« (npr. "K"). Otrok za¢ne ugibati: »to je kolo«. »Ne«, pravi odrasla oseba,
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»nima koles«. Potem otrok predlaga drugo besedo: »komar«. »Ne, ne leti.« In tako
naprej, dokler otrok ne izgovori pravilne besede (v tem primeru bi lahko bil
»krokodil«). Ideja je, da bi otrok pomislil na ¢im vec besed z enakim prvim glasom.
Da se otrok ne bi pocutil prevaranega (da ne bi mislil, da odrasel ves ¢as spreminja
besedo), lahko pripravite ustrezne slike.

»  Match Alphabet — spletna igra za ucenje, ki otrokom pomaga pri vadbi ¢rkovno-
glasovne korespondence — http://www.abcya.com/alphabet_matching_game —ta je v

anglescini, vendar obstajajo podobne igre v skoraj vseh jezikih.

¢) Otrok ima teZave pri spajanju glasov v besedo

N. je inteligentno 8 let staro dekle, ki nima tezav pri prepoznavanju in poimenovanju ¢rk. V
Soli in med poukom aktivno sodeluje. Niti ucitelji niti stars$i niso zaznali posebnih tezav pri
deklici, dokler niso otroci prisli v fazo, ko so morali zaceti "pravo" branje. N. se zlahka
spoprijema s Crkami in glasovi, vendar pa izjemno tezko spaja dva glasova v Ze

najpreprostejsi zlog. Ce vidi érkovno kombinacijo "ma", N. ve&krat ponovi "m"-"a", "m"-"a",

ne da bi mogla izgovoriti cel zlog "ma".

Kako lahko pomaga uditelj
»  Ne zacnite poucevati spajanja glasov v besedo, dokler otroci ne prepoznajo vseh ¢rk
in nimajo tezav z njim ustreznimi glasovi.
>  Ceima otrok tezave s spajanjem glasov, naj besede poje, tako da glasove drzi
skupaj.
>  Ce otrok lo¢uje glasove, namesto da bi jih gladko spajal v zloge, ga takoj ustavite.

Ne dovolite, da otrok vadi napacne spretnosti!

Kako lahko pomagajo starsi

Otroku pokazite, kako lahko iz dveh ali treh ¢rk tvorite pomenljivo besedo. Izgovorite vsak
glas posebej, nato pa spajajte glasove, tako da otrok slisi celo besedo. Otroku narocite, da
stori enako. Potem spremenite eno od ¢rk v besedi, da bo oblikoval novo, in prosite otroka,
naj ¢rkuje ¢rke in nato izgovori celo besedo. Nadaljujte, dokler otrok ne bo mogel samostojno

spajati glasov.
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Predlagane vaje in igre:

»  Oblikujte besedo — odrasel (ucitelj ali star§) poc¢asi poimenuje glasove ¢rk. Otrok naj
pozorno poslusa in ko se ucitelj/stars ustavi, izgovori celo besedo (npr. [m]-[u]-[h]-[a];
otrok naj reCe [muha]). Zacnite s kratkimi besedami in povecujte tezavnost vaje — Ce je
mesanje zelo problemati¢no, zacnite z besedami z dvema ¢rkama (enozlozne besede).

»  Vecidej za igre za trening spajanja:

http://www.readingrockets.org/strategies/blending games

http://www.education.com/game/blending-sounds-spelling/

http://pbskids.org/lions/games/blending.html

http://www.ictgames.com/blendingDragon/index.html

d) Netekoce branje; pocasno branje

K. in S. sta iste starosti in oba imata tezave z branjem. Toda tezave niso povsem enake. K.
bere »odsekano« zlasti daljSe besede. S. na drugi strani uporablja drugac¢no tehniko za branje
besed, ki se mu zdijo tezke — sprva jih Sepeta, Sele nato jih pove na glas. Branje obeh otrok ne
zveni »haravno« — je pocasno, ritem je neenakomeren, z veliko pavzami, brez ustrezne
intonacije. Ko od njiju zahtevajo, da v razredu naglas prebereta besedilo, se obema zvisa

raven stresa, zato naredita Se vec napak.

Kako lahko pomaga uditelj
» Bodite posebno pozorni na avtomatizacijo branja vidnih besed. Po potrebi namenite
vec Casa tej vaji, dokler niste prepricani, da je otrok sposoben hitro prepoznati vse
krajSe besede.
» Otroku, ki ima tezave, izberite/pripravite besedilo, ki ustreza otrokovi ravni branja —
prepricati se morate, da bo otrok sposoben prebrati vsaj 90 % besed v besedilu.
» Ne zahtevajte, da otrok bere hitreje, dokler ne zmore natanc¢no prebrati besedila.

Natan¢no branje pomaga pri razumevanju, hitrost pa bo prisla sCasoma.

Kako lahko pomagajo starsi
»  Berite otroku, tudi ¢e ze ima nekaj bralnih spretnosti. Prosite otroka, naj prebere
nekaj besed v besedilu, za katere ste prepricani, da jih pozna.
»  lzberite knjigo, ki je otroku zanimiva in ustreza njegovi ravni branja.
»  Berite skupaj z otrokom. Pomagajte mu pri besedah, ki jih ne pozna ali so zanj

tezke.
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»  Da bi ohranili motivacijo, uporabite zvoc¢ne knjige. S ¢asom lahko od otroka

zahtevate, da poslusa eno poglavje, naslednjega pa prebere.

Predlagane vaje in igre:
»  »Bistvo« razvijanja teko¢ega branja:

https://www.youtube.com/watch?v=0M-mi 4usvE#t=143.5665402124431

»  Predlog mame za tekoCe branje:

https://www.youtube.com/watch?v=rQDdN29tDHY

Delovni list 1 — ves¢ine rimanja
Delovni list 2 — ves¢ine ucenja

»  Da bi pomagali otrokom, lahko pred branjem posnamete besedilo, ki naj bi ga
prebrali, otroci pa naj ga najprej poslusajo. Ko snemate besedilo, berite dovolj pocasi,
da vam bodo otroci sledili; upostevajte lo¢ila. Vase branje mora biti primer, kako naj
otroci berejo. Potem naj otroci preberejo isto besedilo in poskusajo posnemati zvo¢ni
zapis.

»  Uporabite dramske tehnike, da otroke spodbudite, da berejo »kot igralci« — zacnite
jih uciti, kako uporabiti intonacijo za izrazanje razli¢nih obcutkov in/ali staliS¢ (npr.
prosite jih, naj povedo, kako bi pozdravili prijatelja, ki ga z veseljem srecajo, ali pa
nekoga, ki ga ne marajo prevec, a morajo Se vseeno biti vljudni); nato nadaljujte z
nekaj kratkimi preprostimi dialogi, ki pove€ujejo dolZino in teZavnost bralnega

gradiva.

e) Otrok ima tezave z locili

D. je stara 9 let in obiskuje 3. razred. Z dekodiranjem nima tezav, besede bere pravilno in z
ustrezno hitrostjo. Toda njeno branje zveni »robotsko« — brez intonacije, brez izrazov.
Poslusalcem je razumevanje pomena besedila onemogoceno, saj D. ne uposteva lo€il. Njena
lastna raven razumevanja ni dobra in zelo pogosto ne more reproducirati vsebine pravkar

prebranega besedila.
Kako lahko pomaga uditelj

»  Bodite posebno pozorni na pomen lo¢il. Otroku razlozite, zakaj je med branjem

pomembno upostevati locila.
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»  Prikazite pomen locil: najprej preberite besedilo, ne da bi upostevali locila, nato ga
ponovno preberite s pravilnim izrazanjem. V obeh primerih preverite stopnjo
razumevanja.

»  Namenite nekaj ¢asa v uri za trening tako imenovanega izraznega branja, kjer sta

premor in intonacija zelo pomembna (npr. branje po vlogah).

Kako lahko pomagajo starsi
» Med voznjo otroka v Solo lahko njegovo pozornost usmerite na cestne znake in
naredite vzporednico z locili.
» Berite otroku in bodite previdni glede locil. Poskusite brati z izrazom — to bo povecalo
otrokovo zanimanje in mu bo sluzilo kot vzor.
» Ko otrok bere glasno, zahtevajte, da ne samo pravilno dekodira besede, ampak tudi

pravilno in ustrezno prebere lo¢ila — to bo povecalo njegovo razumevanje.

Predlagane vaje in igre:
» Kratke lekcije o locilih in branju:

https://learnzillion.com/resources/72239-using-punctuation-to-read-fluently-1

» Preberi imena locil — sledite navodilom: otrok naj z glino modelira locila in zapiSe

njihova imena (full stop = pika, comma = vejica).

»  Locila locite na dve skupini: kon¢na locila (pika, vprasaj, klicaj, dvopicje, tri pike)

in nekon¢na locila (vejica, podpi¢je, pomisljaj, vezaj idr.) in razlozite razliko.

»  Poiscite besedilo z vec razli¢nimi locili in prosite otroka, naj poimenuje le lo¢ila.
Pozorno spremljajte otroka in ga vsakic, ko bo naredil napako, ustavite, pokazite na

znak, ki ga je zgresil ali napa¢no poimenoval, in ga prosite, naj zacne znova.
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»  Pokazite mu drugo besedilo in tokrat prosite otroka, naj znova prebere samo locila,
namesto njihovih imen pa naj izgovori besedi »stop« in »premor«. Pazljivo spremljajte
otroka in ga ustavite vsakic, ko bo naredil napako. Pokazite mu znak, ki ga je zgresil
ali napac¢no imenoval, in ga prosite, naj zacne znova.

»  Ponudite mu $e eno besedilo in tokrat prosite otroka, naj besedilo »normalno«
prebere, pri cemer naj uposteva vsa locila.

Navduseni boste nad tem, kako drugace se slisi branje, posledi¢no pa se poveca tudi stopnja

razumevanja.

3.2 Tezave z bralnim razumevanjem
a) Otrok ima teZave z razumevanjem besedila, ker ima besedilo preve¢ besed, katerih

pomena otrok ne pozna

K. T. je uciteljica osnovne Sole. Nekateri ucenci drugega razreda kljub dobri tehniki branja
tezko razumejo in si zapomnijo, kar so prebrali. Uciteljica skuSa najti nain in razli¢ne

strategije, kako u¢encem pomagati izboljsati bralno razumevanje.

Kako lahko pomaga ucitelj

» Pripravite slikovne kartice za neznane ali tezke besede v besedilu, ki ga bodo otroci
brali.

» Med poukom namenite nekaj ¢asa iskanju neznanih besed v slovarju; razpravljajte o
njihovem pomenu v stavku.

» Lodcite in opazujte glavne dele zgodbe, kot so ¢as, okolje, glavni lik, zaplet, razplet
zgodbe.

» lzlet v knjiznico ali knjigarno; pustite otrokom, da pogledajo knjige, naj bodo pozorni
na ilustracije, poiscejo naj imena likov. Kasneje se v razredu pogovarjajte o tem, kaj

si mislijo o zgodbah, kaj bi se lahko zgodilo z liki itd.

Kako lahko pomagajo starsi
»  Vsak dan namenite nekaj minut glasnemu branju otroka in bodite pri tem aktivno
prisotni. Knjiga, ki jo bere glasno, mora biti na nekoliko niZji ravni kot poteka pouk v

ucilnici, saj s tem spodbudite teko¢nost branja.
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»  »Sprehodite« se skozi zgodbo in si oglejte slike, ilustracije, glavne in stranske

vrstice itd. Tako otroka pripravite na nadaljnje branje, s tem pa izboljsate njegovo

razumevanje in koncentracijo.

»  Berite otrokove najljubse knjige. Ponovno branje ze poznanih knjig je dobra praksa

tekoCega branja, povecalo pa bo tudi njegovo razumevanje.

Predlagane vaje in igre:

> Delovni list 4 — Bralni dnevnik.

» Vprasanja, odgovori, napovedi: Preden preberete besedilo, prosite otroke, naj

preberejo le naslov, in jim pustite nekaj minut, da si ogledajo ilustracije. Vprasajte jih,

kdo mislijo, da so glavni junaki. Kaj bi radi vedeli o njih? Kaj mislijo, da se bo v

zgodbi zgodilo? Na tablo nariSite preglednico in zapiSite njihove odgovore, vprasanja

in napovedi. Potem naj otroci zgodbo preberejo. Po branju jih lahko razdelite v pare

ali majhne skupine in jim daste nekaj casa za razpravo. Nato znova izpolnite

preglednico in vnesite odgovore, ki so jih otroci nasli v zgodbi. Skupaj preverite, ali so

bile njihove napovedi pravilne.

Glavne

knjiZzevne osebe

Kaj bi
izvedel

besedila?

rad

iz

Odgovori, Ki
sem jih naSel v

besedilu

Kaj mislim, da
se bo zgodilo?

Kaj se je
zgodilo?

b) Druge tezave: V nekaterih primerih tezave pri bralnem razumevanju lahko povzrocijo

tezave s tehniko branja (glej 3.1) ali tezave s spominom.

ZAKLJUCKI

Solsko obdobje je povezano z aktivnim oblikovanjem/razvojem spretnosti in kopi¢enjem

znanja, zaradi katerih je Sola klju¢na ustanova v otrokovem Zivljenju. Preden gredo otroci v

Solo, lahko doloceni mejniki starSem in uciteljem pokazejo, ali je otrok razvil potrebne

predpogoje za uspesen zacetek Sole. Vendar zelo pogosto starsi verjamejo, da bo otrok tezavo
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prerasel in dohitel vrstnike. Na zalost ucitelji mnogokrat u€encem ne morejo nuditi ustrezne
pomoci, saj so star$i prepricani, da se otroci razvijajo na razli¢nih stopnjah, da imajo Se ¢as in
da bo sCasoma vse v redu. V vecini primerov se resni¢ne tezave pojavijo (starSi obicajno
potrebujejo ve¢ Casa, da sprejmejo, da ima njihov otrok tezave) ze v nizjih razredih, med

postopkom opismenjevanja.

Otrok samo z »golim« branjem ne bo sam prerastel tezave. Zelo pomembno je, da tezavo
prepoznamo ¢im prej in jo nemudoma poskusimo reSiti. Zgodnja identifikacija bi tako
uciteljem in starSem omogocila, da izvajajo ustrezne in ucinkovite strategije pri tezavah branja
in pisanja. Ce tezave zanemarimo, se otrok z njimi ne bo spopadal le v $oli, temveé bo vse to
zelo kmalu privedlo do pomanjkanja motivacije za branje, do zadrZzanosti ali zavrnitve branja
(in do kakrSnega koli Solskega dela, ki vkljucuje branje in/ali pisanje). Vsi ti negativni obcutki
se v otroku kopicijo, sCasoma se lahko poslabSajo in negativno vplivajo na njegovo
samozavest, zaradi ¢esar se otrok v Soli pocuti neprijetno, vse to pa lahko vodi v socialno

izoliranost in zgodnje opuscanje Sole.

V tem modulu smo poskusali opisati predpogoje za dobro razvite bralne spretnosti in tezave,
ki se pojavljajo, ¢e te niso ustrezno razvite. Uc€iteljem in starSem smo ponudili tudi nekaj

prakti¢nih nasvetov za pomoc¢ ucencem, ki se srecujejo s tezavami pri branju.
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MODUL 4:
STRATEGIJE BRALNEGA RAZUMEVANJA

UvoD

Spretnost bralnega razumevanja, pridobljena v Solskih letih, vpliva pozitivno ali negativno na
ucencevo vsezivljenjsko ucenje. Medtem ko se njen vpliv dobro odraza pri uc¢encih, katerih
sposobnosti bralnega razumevanja so se izboljsale, se slabo odraza pri ucencih, katerih
zmoznosti bralnega razumevanja niso bile izboljsane. Bloom (1995: 60) je trdil, da obstaja
povezava med uéencevim razumevanjem prebranega in uspesnostjo pri matematiki, znanosti,

jeziku in literaturi.

Branje temelji na sposobnosti prepoznavanja besed in bralnem razumevanju. Bralci, ki imajo
dobro razvito prepoznavanje besed, hitro artikulirajo besede in ve¢ino svoje energije namenijo
razumevanju. Taki bralci berejo tekoce in razumejo vecino prebranega. Toda bralci, ki imajo
slabo razvito prepoznavanje besed, ali malenkost izboljsani bralci, ne posvetijo toliko casa
branju, saj se ukvarjajo z artikulacijo besed. Ker imajo tezave pri branju, berejo pocasi in
narobe, vecine besedila ne razumejo. Cas, v katerem zivimo, zahteva, da vzgajamo uéence, ki
so funkcionalno pismeni. To so posamezniki, ki hitro berejo in razumejo besedilo, hkrati pa to
sposobnost uporabljajo za izboljSanje svojega zivljenja. Na Zalost je pricakovano, da ima

veliko uc¢encev v osnovnih Solah ze v 1. razredu tezave pri razumevanju branega besedila.

Mozno je, da veliko ucencev trdi, da iz besedila, ki so ga prebrali, ne razumejo nicesar. Tudi
nekateri starsi u¢encev, Ki so odgovarjali na uciteljeva vprasanja, ki so zajemala razumevanje
prebranega, so imeli tezave z razumevanjem in so odgovorili napac¢no. Glede na to situacijo

mora ucitelj ucenca seznaniti o strategijah in tehnikah, ki lahko izboljsajo njegovo branje.

1 BRALNO RAZUMEVANJE

Bralno razumevanje je sposobnost resevanja idej iz besedila in dodelitev druga¢nega pomena
z uporabo predhodnega znanja. Bralec z vokalizacijo resi napisano kodo in s tem daje pomen
besedi, ki jo je vokaliziral. Smith in Dechant (1961: 74) sta med opredelitvijo branja poudarila
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dve tocki. To sta prepoznavanje in zaznavanje. Prepoznavanje ¢rk in besed je Custvena
aktivnost. Razumevanju gradiva v mozganih sledi aktivnost prepoznavanja. Ko poteka
razumevanje gradiva, se ta obenem organizira, dobi smisel in se poveze s starim znanjem
(Aka, Dokmen, 1994: 13). Poznavanje pomena besede pri branju za bralno razumevanje ni
dovolj. Poleg poznavanja pomena besede je treba razumeti, doumeti, predvideti, povezati in
ovrednotiti (Giines, 2000: 59). Ko bralec prebere besedilo, svoje predhodno znanje vkljuci v
idejo, ki jo prenese v besedilo. S pomenom besed v besedilu preide na pomene povedi, od
pomenov povedi do odstavkov in od odstavkov, ki jih doseze, preide k pomenu teme. Bralno
razumevanje je nekaksna vrsta besedil, ki zajema bral¢evo predhodno znanje in s sintenzacijo
pridobljene nove ideje (Akyel, 2005: 2). Za povecanje predhodnega znanja je treba otroka
vzgajati v spodbudnem okolju. Otroci, ki so vzgojeni v tak$ni okolici, imajo veliko
predhodnih znanj v primerjavi z vrstniki. Po branju gradiva morajo bralci povezati znanje
med tistim, Ki ga Ze imajo, in tistim, ki je bilo predstavljeno v besedilu. Bralno razumevanje je
povezano z razmi$ljanjem. Prej$nje znanje, zanimanja in bralne navade bralcev so zelo
u¢inkovite pri razumevanju besedila. Vsak posameznik zna povezati novo znanje s starim
znanjem. Bralno razumevanje temelji na tem, kar posameznik razume iz besedila, na njegovih
izkusnjah med branjem besedila in njegovem poznavanju slovnice. Bralno razumevanje je
neke vrste izboljsanje jezika in pogleda. Ze dolgo se osredotoda na razmerje med branjem in
razmisljanjem. Stauffer (1975) je branje opredelil kot reSevanje nekaterih podobnih
problemov. Tako kot pri resevanju problemov tudi bralec uporablja koncepte, jih izboljsuje,
spreminja in preizkusa hipotezo. Bralno razumevanje je neke vrste nacin iskanja. Pri
poucevanju branja se uporabljajo tehnike raziskovanja. V skladu s tem stalis¢em je klju¢no pri
poucevanju, da se dolo¢i u¢enéeve bralne namene in vprasanja, ki jih imajo. Po tem ucenci
preberejo besedilo in resijo tezavo. S pomocjo tega uc¢ence spodbudimo, da lahko predvidijo
pojave, ki se lahko zgodijo v prihodnosti. Na bralce mora imeti brano besedilo vpliv. Poleg

tega morajo povezati svoje znanje z znanjem iz besedila (Lerner, 2000: 405-407).

Za Smith in Dechant (1961: 74) je sposobnost bralnega razumevanja sestavljena iz naslednjih
elementov:
1. Z grafi¢nimi simboli, torej s pisanjem in med temi pomeni, Ki se nanasajo.
2. ldiomi, “stavki”, “odstavki” in celotni pomen besedila ima hierarhi¢ni pomen, Ki
temelji na zmoznosti povezovanja med deli in dopolnitvami.
3. Sposobnost ocenjevanja prebranega besedila in razumevanje cilja in obcutka

avtorja.
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4. Sposobnost povezati poglede besedila s preteklostjo. Bralno razumevanje: vidno,
sliSno in branje z razumevanjem se odraza v podajanju mnenja na prebrano.

5. Razumevanje glavne ideje se kaze v razumevanju pisateljevih besed in idej, Ki jih
predlaga.

6. Sprejemanje avtorjevih zamisli, ki jih ne pove neposredno, in dolo¢anje vsebine.

7. Sposobnost merjenja besedila z vidika ostrine, veljavnosti in vrednosti.

8. Ce ste zmozni vaditi, ste razumeli in zaznali svoje vedenije in kaj ste storili. Za
izvedbo bralnega razumevanja je vas besedni zaklad dovolj in bodite pozorni na
besedilo. Glede na raziskave se za razlago pomena ne upostevajo le o¢i, ampak tudi
pomnjenje in mehanizmi prizadevanja, uporaba jezika in narave, razumevanje
govora, odnosov med posamezniki in druzbeno-kulturne razlike. Po naravi imajo
o¢i vlogo pri bralni dejavnosti. Pri pisanju mora ve¢ina znanja priti v mozgane. Pa

vendar samo branje z o¢mi ni dovolj.

Na primer: ¢e ne zna$ anglesko, ti bo dano besedilo v angles¢ini; bral bo§ samo z o¢mi, a
nicesar ne bos razumel. Ker besede nimajo smisla, ti ni¢ ne ostane v spominu (Kayalar, 1992:
7). Miller (1972: 7) navaja, da je bralno razumevanje odvisno od nekaj dejavnikov, ki so
sestavljeni iz vpliva poznavanja besede. Vendar mora vsak otrok pravilno razumeti resnic¢ni
pomen vsake povedi. V bralni dejavnosti v¢asih beseda ni uporabljena v svojem pravem
pomenu. Bralno razumevanje vedno temelji na utemeljitvi povedi v besedilu. Za dobro
razumevanje v besedilu med odstavki, v odstavku med povedmi je potrebno natanc¢no

razumeti povezave.

Robinson in Good (1987: 145-146) bralno razumevanje locita v tri kategorije. To so:
preprosto razumevanje, razlagalno razumevanje in sprasevalno razumevanje.

1. Preprosto razumevanje: vkljucuje sposobnosti, kot so iskanje in nabiranje znanja,
sledenje korakom, dolocanje oseb in krajev, sledenje navodilom, razsirjanje pisateljevega
strukturnega plana.

2. Razlagalno/interpretativno razumevanje: sposobnosti iskanja glavne ideje,
izbiranja glavnih idej, organizacije idej, izboljsave konceptov in nacel, povzemanje
preskusnih izdelkov in u¢inkov.

3. Sprasevalno razumevanje: s taksnim razumevanjem pridobljene sposobnosti so

navedene spodaj.
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® Merilo: kakovost, vrednost, to¢nost, resni¢nost, pristranskost, doslednost,

propaganda, ustreznost, zadostnost v primerjavi z vidika resni¢nosti in mnenja.
® Upostevanje avtorjevih ciljev in stalis¢.
¢ Upostevanje teme z vidika atmosfere.
® Vrednotenje jezika okolice.
® Vrednotenje splosnega vzorca atmosfere.
® Upostevanje poznavanja pisatelja.

® Vrednotenje virov znanja.

2 NACINI IZBOLJSANJA BRALNEGA RAZUMEVANJA

Z uporabo nekaterih strategij izboljsamo in olajsamo bral¢evo razumevanje prebranega
besedila pred branjem, med branjem in po branju. Ucenec lahko uporabi eno ali nekaj
strategij, preden zacne brati besedilo. Pozornost izraza osredotocenost zavedanja v dolo¢eno
toc¢ko (Yilmaz, 2006: 2).

Pred branjem:

Pred zacetkom branja bralec uporabi strategije pozornosti, uredi svoje predhodno znanje v
skladu z besedilom. To mu omogoca lazje razumevanje.

Strategije pozornosti, ki jih lahko uporabljajo bralci: porajanje pri¢akovanj in ustvarjanje
diagramov.

a) Strategija porajanja pricakovanj: Preden ucenec zacne brati, mora dolociti cilj
branja. Njegova pozornost se osredoto¢i na besedilo, tako da ve, kak$no korist ima od
besedila in iz katerega razloga bere. Ucenec, ki se zaveda ciljev enot, ki se jih bo ucil, ima
pri¢akovanja, Ki odrazajo stali¢a po branju besedila (Oztiirk, 1999: 5). Ugenec, ki ima taksna
pric¢akovanja, je dolo¢il svoj cilj branja. Vodilno strategijo pricakovanja zlahka uporabljamo v
1. razredu osnovne Sole.

b) Ustvarjanje diagrama: Preden ucenec zacne brati, komentira slike, tabelo, grafe in
diagrame, povezane z besedilom. Ta strategija pomaga u¢encu, da svoje predhodno znanje
prenese v bralno atmosfero. Uporablja se lahko na 1. stopnji. Ce je besedilo povezano s temo,
ki jo bralec pozna, pomeni, da ima idejo, o ¢em bere, in je Ze od zacetka manj dvoumnosti.

Bolj pozna brano besedilo, lazje ga ne razume. Po analizi znanja bralec razume in lahko v
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mislih med branjem napove, kaj se bo zgodilo v naslednji vrstici. Primer: ko bere besedilo o
vodstvu. Ce opazi besedo "avtoritarno”, se naenkrat v mislih vklju¢i podoba avtoritarnega
voditelja. Cim ve¢ ima mnenja o tem, tem uéinkovitej$e bo njegovo branje (Blaha in Bennett,
1993; 40). Raziskave kazejo, da prenasanje predhodnega znanja v bralno atmosfero prispeva k

razumevanju.

Pred bralno dejavnostjo lahko uéenec uporabi druge strategije za pomo¢ pri branju. Ti sta:

a) Strategija samozavesti in notranje motivacije: Samozavestni bralci so zmozni tudi
brati tezka besedila. Tudi bral¢eva notranja motivacija povzroci, da je pripravljen brati.
Naklonjen bralec bolje razume, kaj bere.

b) Strategija branja, kot da nekoga poucuje: Drug nacin boljsega bralnega
razumevanja je branje, kot da bi nekoga poucdevali (Sekmen, 1998: 181). Se posebej, &e
nekoga vzamemo za vzor in ga posnemamo. To je mozno izpeljati v 1. razredu. Med branjem

ucencevo razmisljanje 0 vlogah ucitelja prispeva k boljsemu razumevanju besedila.

Med branjem:

a) Strategija podértovanja: Ucenci med branjem poudarjajo besede ali povedi, za
katere menijo, da so pomembne. To omogoci, da je besedilo hitro pregledano. Strategija je
primerna za 2. razred osnovnega izobrazevanja, kKer lahko ucenci s pomodcjo te strategije
razlikujejo pomembno in nepomembno znanje.

b) Strategija delanja zapiskov ob besedilu: Med branjem ucenec zapise razlage in
nari$e simbole poleg besedila. To omogo¢i, da u¢enec hitro ponovi besedilo. Ta strategija je
primerna za 2. razred osnovne Sole, ki uCencem omogo¢i razlikovati pomembno in
nepomembno znanje.

c) Strategija sledenja idejam namesto besedam: Bralc¢evo sledenje idejam, ne
besedam, olajsa branje med bralno aktivnostjo (Sekmen, 1998: 181). Bralec mora usmeriti

pozornost na pomen povedi in ne na pomen besed.

Po branju:

a) Ponavljanje strategij branja besedila: Ponavljanje znanja povecuje ohranjanje
spomina. Ko ucenec prebere besedilo, ponavlja besedilo s svojimi lastnimi besedami, to
omogoc¢i ohranjanje spomina prebranega besedila. Bolj ko ga bralec ponavlja, poveca

moznost, da se ohrani v spominu.
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b) Oblikovanje strategije smisla: Ob starem znanju uéenec pridobi novo znanje, ki se
ga nauci iz besedila, s tem da oblikuje smisel. Pri tej strategiji je mozno, da bralec predstavi
glavno idejo in svoje pripovedi izrazi v besedilu po svojih besedah z uporabo sredstev, Ki

olaj$ajo pomnjenje in povzemanje (Sel¢uk, 2000: 197). Na ta nacin se gradi znanje.

Kot rezultat tega je v 1. razredu pric¢akovano, da ima veliko ucencev tezave pri razumevanju.
Nase stoletje obvezuje funkcionalna pismenost. Zaradi tega morajo biti posamezniki, Ki se jih
bo vzgajalo, opremljeni s sposobnostmi, ki vkljucujejo funkcionalno pismenost. Posamezniki,
ki imajo te sposobnosti, lahko hitro razumejo, kaj berejo. Ucitelji, zlasti pri poucevanju,
morajo delati aplikacije, ki so usmerjene k boljsemu u¢enéevemu razumevanju. Zato morajo
ucitelji imeti znanje o strategijah, ki izbolj$ajo razumevanje. U¢itelji morajo uciti pred, med in
po branju, kako uporabiti doloc¢eno strategijo. U¢encem morajo svetovati, da uporabijo te

strategije, ko berejo knjigo samostojno.

3 IZBOLJSANJE BRALNIH SPRETNOSTI

Nase stoletje je zadolZzeno, da vzgoji funkcionalno pismene posameznike. To pomeni, da hitro
berejo in razumejo, hkrati pa te sposobnosti uporabljajo za izboljsanje svojega zivljenja. Z
vidika metod in tehnik ucitelji niso dovolj in zaradi pomanjkanja prenasanja v prakso je
nastalo nekaj tezav. Studija 0 izbolj$anju sposobnosti razumevanja vkljucuje priporoéila,
usmerjena tako v udence kot ugitelje. Clovestvo poskusa razumeti, razloziti in komentirati
entiteto, zivljenje, pojavnosti v vesolju, ki zivi Ze od svojega obstoja. To prizadevanje je
osnovno izhodis¢e znanstvenega raziskovanja, je nekak$na hitra dejavnost branja in
razumevanja, ki poteka iz dneva v dan. Bralna dejavnost je ucinkovito trajanje, ki povecuje
¢lovekovo kapaciteto znanja, oblikuje njegove ideje in prepri¢anja, pridobi osebnost. To
trajanje je idejna dejavnost, v kateri posameznik preucuje bioloske, psiholoske, fizioloSke

znacilnosti v u¢inkoviti harmoniji. V srediscu te dejavnosti je cilj ‘razumevanje’.

Obstaja veliko stevilo razlicnih definicij, ki temeljijo na razumevanju. Branje je lahko
opredeljeno kot trajanje, ki ima zacetek, postopno izboljsavo in rezultat. V turSkem u¢nem
nacrtu je kvalificirano kot zapleteno trajanje, ki vsebuje vid, zaznavanje, glasovno izrazanje,

razumevanje, konfiguracijo misli.
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Postopek tega trajanja je razlozen tako, da je povezan z zaznavanjem c¢rte, ¢rke in simbolov.
Po zaznavi koncentriranega zanimanja so besede in stavki razumljivi, smo zainteresirani in
predstavljeno je potrebno znanje. Izbrano znanje se prenasa skozi kognitivno obdelavo, kot so
zaporedje, razvr$¢anje, poizvedovanje, povezovanje, kritiziranje, analiza, sinteza, reSevanje
problemov in ocena. Obdelano znanje je zdruzeno s predhodnim znanjem in z uporabo
vizualnih vsebin, predstavljenih v besedilu. To ima vpliv, da postane ponovno vse smiselno.
Ima velik vpliv na smiselnost u¢enc¢eve pozornosti, motivacijo, uc¢encev bralni cilj, u¢encevo

slovnico in bralne izkusnje.

Predvsem mora ucenec poznati besedo za uresni¢evanje bralne dejavnosti. Bralec lahko to
besedo prepozna z uporabo svojega miselnega slovarja. Ker napa¢no ali nezadostno pozna
besedilo, ga zato napac¢no razume ali ne razume zaporedja stavkov in kot celoto. Medtem ko
je branje besed in povedi vedno smiselno ustaljeno v spominu, bralec skusa pridobiti celotni
pomen s predhodnim znanjem. Bralno razumevanje se uresnici z usmerjanjem pridobljenega
pomena Vv dolgoroéni spomin. V tem delu so predstavljena priporo¢ila za uéence, ki imajo
disleksijo, in kako jim lahko pomagamo. Zdi se, da imajo bralne sposobnosti razli¢ne
neodvisne sekvence, ki so si med seboj razli¢ne, a v resnici so soodvisne. Na primer: tezave
pri kodiranju tezko pridobijo kontekstualne namige, ki so potrebni za kodiranje naslednje
besede v besedilu. Ucitelji, ki izobrazujejo otroke z disleksijo, morajo poiskati podporne
dejavnosti, ki omogocajo uspesno uresni¢evanje zahtev branja, ki jih bralec potrebuje. Tako

smo z moduli, ki smo jih oblikovali, prispevali, da so se otroci z disleksijo spoprijeli s stisko.

KORAK 1: TEKOCE BRANJE
Ucencem omogoca razvijanje sposobnosti bralnega razumevanja. Toda ucenci, ki imajo

tezave pri branju, imajo na splosno pri tem tezave.

Za zmanjSanje hitrosti branja naj najprej uc¢enec prebere besedilo s svojo hitrostjo. Nato naj
ponovno prebere besedilo, podcrta vse kljucne besede in jih prebere. To naj nekajkrat ponovi.
Ucenec lahko kljucne besede poskusa zapisati na drugem mestu. Potem naj prebere drugo
besedilo, ne da bi podértal kljuéne besede. Takoj ko konca z branjem, odprite z u¢encem
razpravo o tem, kar je prebral. Dejavnost naj se zakljuci s povzetkom pomembnih tem, o

katerih je besedilo govorilo.
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Ce zelite prebrati besedilo ali stran, lahko to aktivnost spremenite v igro, tako da jim
zagotovite manj casa, kot je potrebno. Celo lahko daste 45 sekund casa, kar je nesmiselno. Na
ta nacin se morajo ucenci osredotociti le na kljuéne besede. Ucenci, Ki imajo tezave z
branjem, na splo$no nimajo tezav z manj pomembnimi besedami, kot so “za", "in", "z", in jim
bo ta dejavnost se posebej v pomoc¢. Vendar ne dajo pomembnosti pomenu, ampak porabijo
veliko ¢asa, ko govorijo. Ce se poskusajo pravilno prebrati vse besede, vklju¢no s kratkimi
besedami, kot so predlogi, vezniki, lahko v¢asih prekine hitrost branja in povzro¢i, da se
besedilo tezje razume. Lahko se naredi zabavna igra, s tem se zmanjSa obCutek tesnobe. Tako
lahko v vseh ucencih v razredu vzbudimo izziv. Ucenec tako ne bo imel obcutka, da je

drugacen od drugih.

Druga aktivnost je, da povedi napiSete na list papirja. Izbrane naj bodo pazljivo, da jih u¢enci
zlahka berejo, saj je cilj tekoce brati. Npr. ¢e zadeva govori 0 nogometu, bo poved: “Sodnik je
zapiskal na pisc¢alko.” Ko pogledate poved, ki je napisana na papirju, papir obrnite navzdol.
Ucenci naj povedo, kaj pise na papirju. Ta dejavnost ne pripomore samo k teko¢emu branju,
ampak tudi pomaga u¢encem, Ki imajo tezave pri ucenju, da razumejo pomembnost branja,
kot da bi govorili. S to dejavnostjo lahko pomagamo premagati kakrsne koli ovire in obc¢utke
tesnobe ob branju.

KORAK 2: RAZSIRITEV BESEDISCA

Spodbujajte uéence z disleksijo, da berejo knjige na visoki ravni kot pa knjige, ki so primerne
za njihovo raven. Na ta nacin bodo lahko imeli $irsi in bogatejsi besedni zaklad. Pomagale
bodo tudi razviti njihove sposobnosti razumevanja. Lahko z drugimi ucenci in odraslimi

naredite druge bralne dejavnosti, kot je uporaba avdioknjig.

Navedite nove besede, ki jih bodo prej prebrali v besedilu. Ucenci naj pois¢ejo v slovarju
pomen novih besed. Nato naj nove besede uporabijo v povedi. Uéenci bi morali imeti
moznost, da razpravljajo o novih besedah, ki so vkljucene v vsako poved. To je lahko prvi
korak pri skupinskem branju. V tej studiji uéenci in odrasli (ucitelj, star§ ali drug ucenec)
berejo zaporedno. Ce ima uéenec tezave pri branju besede, naj jo prebere odrasel. Tu ni glavni
cilj branje ciljnih besed, ampak pridobivanje izkusenj z uporabo jezika. Avdioknjige so v tem
kontekstu resni¢no koristne. Lahko naredite tudi zbirko knjige, iz katere lahko ustvarite svojo.

Za tovrstne vire je pomembno, da jih Sirijo in delijo vse Sole. Ta dejavnost se lahko spremeni

cen e
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KORAK 3: BRANJE V PARU
Branje v paru je, ko ucenci berejo glasno skupaj z uciteljem. To je tehnika, ki se oblikuje

zasebno.

Ucenec izbere knjigo. Nato oba (ucitelj in ucenec) prebereta skupaj vse besede glasno.
Medtem ucitelj ustvari natancen nabor bralnih primerov, tako da pravilno izgovori besede in
tempira njegovo hitrost branja glede na hitrost u¢enca. Uéenec mora prebrati vsako besedo.
Ko izgovori napac¢no besedo, odrasel besedo popravi, tako da jo pravilno izgovori. Ucenec se
nato popravi in ponovno pove besedo. Potem skupaj nadaljujeta z branjem. Prepovedano je
re¢i "NE" in opominjati na vokal in druge stvari. Ucitelj naj nikoli ne poskusa popraviti
uéenca. Pravilo: ucitelj ¢aka nekaj sekund in daje u¢encu moznost, da ugotovi svojo napako in

Jo popravi.

Teme, ki jih je potrebno upostevati pri branju v paru:
« Ucenec izbere besedilo za branje.
« Ucitelj in ucenec bereta hkrati.
« Branje poteka usklajeno.
« Motecih dejavnikov je ¢im manj.
« Za spodbudo se da nagrado.

« Na koncu branja zgodb in knjig je pogovor.

Skupno branje in samostojno branje sta dva glavna koraka.

Skupno branje: Medtem ko ugitelj (ali star§) skupaj z u¢encem bere vse besede, mora hitrost
branja uskladiti, da bi lahko bral skladno. Uc¢itelj ne bo dovolil u¢encu, da se ustavi pri eni
besedi, in ¢e ucenec ne zmore prebrati besede, bo kratek ¢as pocakal in nato pravilno
izgovoril besedo. Ta aktivnost se konc¢a z razpravo, tako da lahko ucenec razume besedilo in

uziva Vv branju.

Samostojno branje: Nato se preide na to dejavnost, ki da u¢encu samozavest, ko bere glasno.
Medtem ko ucenec glasno bere, lahko ucitelj Se naprej bere s tisjim glasom ali pa je lahko
tiho. Za povecanje samozavesti ucenca bi morali pocasi preiti na to dejavnost. Ko ima ucenec
tezave Z eno besedo, ucitelj pove besedo takoj in oba nadaljujeta z branjem. Ta dejavnost se

nadaljuje, dokler u¢enec ne bere brez pomoci.
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Spodbujanje je najpomembnejsi del branja v paru in drugih vrstah branja. Ne pozabite
pokazati svojega zadovoljstva, ¢e je ucenec s to tehniko uspesen. Dobro bi bilo opazovati

ucencev razvoj, tako da napisete dnevnik branja v paru, ki je prikazan v spodnji preglednici.

knjigi prijateljem?
da/ne

Datum Naslov knjige Stvari, ki so mi bile v§e¢ v | Bi rad predlagal knjigo svojim

Primer 1: Bralna preglednica

KORAK 4: RAZVRSCANJE BESED
Zmoznost razvr$¢anja je pomemben del sposobnosti tekocega branja besed. To je stvar, ki jo
med ucinkovitim branjem po¢nemo naravno. Ce dajemo besede skupaj, nam branje pride v
usesa kot obicajni govor. Otroci, ki imajo tezave pri branju, imajo tezave pri oblikovanju
smiselnih povedi, tako da besede vnesejo v besedilo. Delati morajo dejavnosti branja z
razvr$Canjem, namesto da berejo besedo eno za drugo. U¢itelj poda primere, kako to storiti, in
pokaze, kako bi moralo priti v usesa.

« Dajte naslov, nato naj imajo uéenci “nevihto mozganov”, in sicer da povedo

povedi/jih dajo v pravilni vrstni red.

« Povedi naj ustrezno dopolnijo.

Koncal sem domaco nalogo ......................... (Kdaj). Ucenec lahko poved dokonca
tako, da napise "preden sem zacel igrati igro” ali "po vecerji".

« S svinénikom nezno podértajte besede, ki jih je potrebno razvrstiti.

Vderaj zjutraj smo se odpravili na sprehod ob obali.

« Besede napisite na koscke papirja, u¢enci pa naj besedo sestavijo in tvorijo povedi.

da gredo v knjiznico je rekel Ucitel]

da je Cas uCencem v razredu

Primer 2: Pripravljeni koski papirja
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« Ucenci naj poved locijo v besede. Tokrat se jim lahko da koscke papirja, na katerih
je napisana cela poved. Ucenci naj povedi razrezejo na besede ali besede zapisejo v
zvezek ali pa med besedami nariSejo ¢rto.

Ucitelj je rekel u¢encem v razredu, da je ¢as, da gredo v knjiznico.

Ucitelj/je rekel/u¢encem Vv razredu/da je ¢as, da gredo Vv knjiznico.

« Odstavek locite na povedi. (Uporabite zgornjo aktivnost za cel odstavek.)

Nekega son¢nega dne

je vprasala

majhna deklica

SV0jo mater,

¢e lahko pelje svojega psa na sprehod.

Mati

ni zelela,

da gre njena héerka sama.

Vprasala je

svojega brata,

ali gre z njo.

Bratu

ni bila situacija vsec,

ker je zelel igrati igrice.

KORAK 5: IZBOLJSANJE UPORABE BESED

Najboljsi na¢in za utrditev novih besed je njihova uporaba na razli¢nih mestih. Vecina
pridevnikov se lahko uporablja za predmete iz geografije, znanosti in tujih jezikov. Za uc¢ence
bi bil dober nacin, da pridevnikom dajo novonavedene besede in jih poudarijo pri razli¢nih
predmetih. To se lahko uporablja tudi pri poucevanju slovnice, kot so pridevniki, samostalniki
in prislovi. U¢encem pomaga pri prenosu besed na razlicna podroc¢ja, da isto besedo
uporabljajo na razlicne nacéine. Ustvari naj se seznam besed, ki jih lahko utrdite v razli¢nih

dejavnostih.
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Ucenje pridevnikov Dejavnosti utrjevanja

Svetlo Opis barv tekocin.

Pogovor o vremenu (geografija).

Rahlo Opis teznosti (naravoslovije).
Pogovor o vremenski napovedi, na primer

rahel dez (geografija).

Pomembno Lahko se uporabi pri vseh predmetih.
Uc¢enje samostalnikov Dejavnosti utrjevanja

Vojna Razlaga vojne (zgodovina).

Kode Nekako razloziti kratico (naravoslovje) ali

razloziti besede, ki se uporabljajo pri

druzboslovnih predmetih, s pomocjo kod.

Primer 3: Seznam besed

KORAK 6: NACRTOVANJE BRANJA

Za poucevanje bralnega razumevanja je potrebno upostevati ucence z razli¢nimi stopnjami
razumevanja in na¢rtovanje bi moralo biti skrbno oblikovano.

Ucitelj naj prebere izvlecek, preden pripravi uporaben u¢ni nacrt za uéence.

Spodaj je nekaj predlogov za pripravo bralnega naérta:

« Najprej povejte nove besede.

Besedilo mora biti dolo¢eno v primeru, da nekatere besede ucenci tezko berejo in razumejo.
Mozno je, da se te besede tezko izgovorijo ali pa so sprejemljive za izgovorjavo. Preden
ucenci zacnejo brati besedilo, naj jim ucitelj da kartice, na katerih so napisane besede. Poleg
besede je tudi slika, ki $e posebej koristi majhnim otrokom. Ucencem ucitelj pokaze besede,

jih izgovori in jim razlozi njihov pomen. To ni igra, s katero ucenci poskusajo napovedati

besedo; je u¢ni korak.

3

80



REF: READING WITH EASE AND FUN/BRANJE Z(A) ZABAVO

« Razvrs¢anje in grupiranje besednih zvez: Izberejo se povedi, za katere se
predvideva, da jih bodo ucenci tezko razumeli. Lahko so besede ali povedi, Ki jih je tezko
izgovoriti ali razumeti. Ucenci preberejo poved. Preden razpravljate o pomenu povedi, se
pogovorite 0 pomenu posameznih besed, da ne bo uc¢enec ob pogledu na te besede prenehal
brati.

« Preprosto je postavljati vprasanja na osnovni ravni, ki se jih lahko ucitelj izmisli med
poukom. Ucitelj bi moral pred poukom premisljeno pripraviti vprasanja na vseh ravneh, ki

bodo ucence spodbudila, da o njih kriti¢no razmisljajo.

Za boljse razumevanje besedila je potrebno upostevati naslednje:
Za fiktivno branje besedila:
eNaslov
eFikcija-¢as-prostor
ePredhodne informacije za bralce, da razumejo besedilo
¢Osebe in njihova imena
eGlavni dogodki
eZaporedje dogodkov
eQdlocitve in posledice
Besedilo, ki temelji na realnih dogodkih:
eNaslov, splosni pogled, obnova in posledica
eSlike in liki
ePredhodne informacije

eTerminologija in besede

KORAK 7: PREVERJANJE RAVNI RAZUMEVANJA
Ne glede na to, kolikokrat ponavljajo vaje, ne moremo pri¢akovati, da si jih bodo ucenci
zapomnili. Bolje je, da ucitelj vprasanja napise na kartice. Ce ne znajo odgovoriti na
vprasanja, bi moral uéitelj najti druge nacine. Npr.:

« Pojdi nazaj in preberi se enkrat.

« Poisci slovar, ¢e zelis izvedeti pomen besede.

« Pojasni koncept.

« Postavi vprasanja.
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Ucitelj pripravi kartice, ki vkljucujejo nekaj namigov. Ucenci se bodo tako zlahka spomnili,
ko jih vidijo. Na kartice se dodajo tudi slike, saj si zapomnijo besede, ne da bi jih ponovno
pogledali.

KORAK 8: SODELOVALNO BRANJE
Ucence naj se spodbuja, da preverijo, kaj razumejo, in da povzamejo, kar so prebrali. Ta

tehnika jim bo koristila med branjem izbranega besedila.

Najprej zacne ucitelj; proces glasnega branja in razmisljanja na glas je model za uéence v
procesu, kaj storiti. Najprej naj se dela s kratkimi besedili in ne z dolgimi. Ce je na zacetku
potreben pogovor o besedilu, naj se ga izvede!

« Ucitelj naj bere glasno in naj u¢encem dopusti, da mu sledijo.

« Obnovi naj se, kar se je prebralo.

« Pomembne tocke se pod¢rtajo in z uporabo razli¢nih povedi in besednih zvez se
ponovno obnovi, kar se je prebralo. Ucenci tako lahko razumejo glavno idejo.

« Ucitelj pojasni tocke, Ki jih ni mogoce razumeti, kot so neznane besede, novi ali
tezavni pojmi ali tezki deli besedila. Metode za razumevanje so: ponovno branje, ogled
slovarja, razprava o pojmu, ki ga je tezko razumeti.

« Ucencem se zastavijo vprasanja o besedilu, ki ga berete. Ta razdelek se lahko
spremeni v razpravo, da se najdejo resitve za nekatera vprasanja, in ucitelj poda dodatne
informacije.

« Poskusi naj se uganiti, kaj se bo zgodilo pri naslednjem koraku. To bo aktiviralo

« Z ucenci bi lahko nadaljevali z branjem, ker bi besedilo lahko ocenili in potrdili svoje

misli ali jih ovrgli.

Potem pridejo na vrsto ucenci, ki storijo isto. Brez podpore ucitelja bi se v tem procesu
naucili, kaj morajo storiti. Za uresnicitev celostnega uc¢enja mora biti ucitelj u¢encem vzor in

Jim omogodciti, da veckrat vadijo.

KORAK 9: USTVARJANJE MISELNIH VZORCEV IN DIAGRAMOV
Ucencem naj se omogoci, da pripravijo zemljevid predmeta. S tem lahko med ponovnim
branjem odgovarjajo na vprasanja 0 branju odlomkov. Ta zemljevid mora biti pripravljen po

njihovem nacinu, saj bo odrazal njihovo lastno zaznavanje informacij, ki jih preberejo. Na ta
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nac¢in si lahko podatke bolje zapomnijo in s tem jim postane zemljevid bolj smiseln, ko
ponovno berejo. Zemljevid je tudi vizualno gradivo, ki lahko pokaze, kaj so prebrali.
Zemljevid se lahko ustvari na razli¢ne nac¢ine. Odvisno je od dela in branega odlomka. Za
zatetek se lahko uporabi Ze pripravljen zemljevid z naslovi in podnaslovi. Ze pripravljen
zemljevid se uporablja do te faze, da se je u¢enec zmozen sam pripraviti. Tematski zemljevid
lahko vkljucite v nacrt, ki vkljucuje dogodke v pripovedovalnem zaporedju. S tem se lahko

bolje sledi ali pa podrobno odrazajo pomembni deli knjige.

KORAK 10: PRIPRAVA TRDITEV IN CASOVNIH NACRTOV

Preglednice in drugi vizualni podporniki lahko pomagajo, da vidimo celotni problem.
Uporabljajo se lahko od zivljenjskega cikla metulja do datuma vrstnega reda dogodkov, da se
prikazejo vse vrste informacij. Pomembno je, da je preglednica vizualno privla¢na in se
ustvari metoda, ki ji bodo ucenci z bralnimi tezavami lahko sledili in bolje razumeli. Zahtevati
od ucencev, da pripravijo svoje izjave ali vizualne materiale, je dobra ideja, vendar je
potrebno prej splo$no besedilo ponoviti, preden pripravijo preglednico s pomembnimi
dogodki. Ce so preglednice pripravljene, naj ucitelj preveri, ali je pisava na njej jasna in ali je
razumljivo ter napisano s krepko pisavo za vsako puscico ali ¢rto. Pri pouku zgodovine se
grafikoni in ¢asovnice lahko uporabijo za urejanje datumov in dogodkov. Na primer: Ucitel;
pripravi urnik, ki prikazuje kronoloski vrstni red obdobja enega od cesarjev, spreminjanje
zakonov drzave, razvoj pristanis¢ ali mest ali teden v zivljenju 9 let starega otroka iz 19.
stoletja. Na voznem redu ucitelj uporabi razlicne barve, da prikaze razli¢cna obdobja ali
razli¢ne dogodke, ki so se zgodili v razli¢nih ¢asovnih obdobjih. Na primer: ¢e se pripravi
Casovni razpored za obdobje cesaric ali kraljev, se lahko datumi prikazejo z rdeco barvo,

rojstvo z modro in datum njihovih zakonskih zvez z zeleno barvo.

Casovni nadrt omogo¢a udencem tudi, da pripravijo list z odgovori, s katerim bodo bolje
razumeli simbole in okrajsave. Okrajsave in simbole je uc¢encem tezko razumeti. S tem bodo

imeli priloznost najti uporabne aplikacije, ko bodo ustvarili svoj lastni list z odgovori.

Casovni naért

Simboli Datum Dogodek

Primer 4: Casovni nacrt
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KORAK 11: UPORABA GOVORICE TELESA

Poteze in izrazi so pomembni, ker kazejo obcutke in custva. Uencem pomaga boljse
razumeti brano delo. Na koncu domace naloge in vaje v razredu bi lahko tako izgledali
primeri. U¢enci ustvarijo seznam ¢ustev, ki jih dozivijo vsak dan, kot so sre¢a, tesnoba, jeza,
frustracija, zaskrbljenost itd. Nato naj si ucenci ogledajo enega izmed programov, Ki so
narejeni za otroke. Na seznam dajo vsaki¢ oznako, ko med gledanjem opazijo izraze na
obrazu in izjave. Nato za vsako izjavo ali gib telesa nariSe ustrezno poved. Ucenec pokaze gib
svojim soSolcem, ki skuSajo ugotoviti, kateri del tega programa je. Ta vaja kaze, da je
'razumevanje’ dale¢ od branja in tudi kaze, da je neverbalna komunikacija pojav, ki je povezan
z govorico telesa. Kot alternativo tej vaji u¢enci na papirju pokazejo obcutek in gibanje telesa
z uporabo trakov, ki prikazujejo njihovo gibanje. Trakovi se dajo nato v $katlo. Vsak u¢enec
izbere en trak in se poskusa vziveti v gibanje ali izraz. Medtem pa drugi ucenci poskusajo
ugotoviti, kaj prikazuje gibanje in kateri del programa. To so dobre interaktivne razredne
aktivnosti. Ucenci lahko v drugi vaji poskusijo upodobiti gibe.

KORAK 12: ZVOCNO SNEMANJE

Snemanje zvoka je za ucence odli¢na dejavnost, saj lahko med poslusanjem spremljajo
besedilo, ki ga imajo pri roki. Prav tako se lahko naucijo nove besede. Ucitelj naj izbere nekaj
posnetkov, ki jih lahko uéenci tekoce in enostavno berejo, nato pa med branjem posnamejo
zvok. Ko bo prisluhnil svojemu/drugemu glasu, bo razumel, da lahko brez tezav bere, in s tem
bo pridobil zaupanje. Potem preidete na branje besedil, s katerimi imajo ucenci tezave. Za
zaCetek naj se posname skupno branje, tako kot pri branju v paru. Pri nadaljevanju take prakse
dovolite uporabniku, da se pravoc¢asno posname. Na tej stopnji je pomembno, da se o besedilu
pogovori z uc¢enci, ker pogovor uéencem omogoci boljse branje. Posnetki naj se hranijo, da se

lahko vidi razvoj ucenca in se jih uporabi za prikaz njegovega razvoja.

Seznam zvo¢nega posnetka

Proces Besedilo Posneti deli Poslusani deli | Samopreizkus

1. Izbrano
besedilo glede
na stopnjo

uéenca
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2.

Snemanje

3.
Predvajanje
posneteka

4.Branje
in snemanje
tezjih besedil

5.Ucenec
Se posname

sam

6.
Uporaba
Studije
bralnega

razumevanja

Primer 5: Seznam zvocénega posnetka

KORAK 13: PRILAGAJANJE BESEDILA

Za ucenca je pomembno, da se sam prilagodi informacijam, opisanim v besedilu ali zgodbi.
Brano besedilo je lahko izbrano iz romana ali ucbenika. Najboljsi nacin za to je, da se
ucencem med branjem omogo¢i, da storijo vse, kar lahko. Pred branjem besedila se ucence
vprasa, kaj lahko izvejo iz naslova. Tako si uditelj pridobi informacijo, koliko u¢encev ima
predhodno znanje o brani temi. Tu je nekaj vprasanj, ki se lahko zastavijo po branju kratkega
poglavja iz romana: Ti je bila zgodba vse¢? Zakaj ti je bila vse¢ ali zakaj ti ni bila v§e¢? Kdo
je glavni junak in kako ste razumeli, da je to glavni junak? Nato se od uc¢encev poizve, kaj se
bo zgodilo in kaj bi se lahko zgodilo na koncu zgodbe. Cetudi gre za roman, zgodbo ali
besedilo, ki vkljucuje znanstvene razlage, je treba upostevati, da so lahko ucenci na razli¢nih
ravneh razumevanja. Pomembno je, da se uposteva prikazana spodnja raven, saj jo razumejo
izven osnovne stopnje in zahteva od uc¢encev globoko razmisljanje ter tudi spretnosti, ki se

lahko bolj prilagodijo besedilu.
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« Osnovna raven: Zastavijo se vpraSanja na osnovni ravni znanja. Na primer: Kdo,
kako in zakaj se je rodil?

« Raven razvr§¢anja: Odstevanje ali "branje vrstic". Zastavijo se vpraSanja, kot so: Kaj
se bo zgodilo v naslednji fazi? Zakaj mislite, da je to povedal?

« Ustvarjalna raven: Omogoca globoko razmisljanje in avtenti¢nost. Tovrstna
vprasanja izboljSujejo raven razumevanja ucencev: Napisi drugacen konec zgodbe ali opisi,
kako se zgodba konca.

« Kriti¢na raven: Vodi k poglobljenemu razmisljanju. Za izboljSanje te ravni se
postavijo vpraSanja, kot so: Vam je bila knjiga vsec? Zakaj? Ali je bilo kaj tezko razumeti?

Ali se je predmet hitro premikal? Zakaj ga niste nasli?

Vse te stopnje, zlasti kriti¢na, se lahko uporabijo tudi za besedila, ki vkljucujejo pojasnila.
Pomembno je, da so ucenci z disleksijo pri branju vodeni, ker s tem razumejo, da ni cilj le

pravilno in tekoce branje, ampak tudi oprijem besedila.

KORAK 14: PREDSTAVLJANJE

Ceprav se lahko mnogi otroci s tezavami pri branju vzivijo v mislih, pa tezko pisejo o tem,
kar preberejo. Ce ucitelj izdela vizualne materiale, povezane z glavno idejo vsakega odseka,
lahko te slike ucenci uporabijo kot namige med pripovedovanjem zgodbe. Mogoce bi bil

najboljsi nacin, da se jim pokaze kronoloski vrstni red dogodkov.

Po branju odstavka se u¢encem pusti, da zaprejo o¢i in si predstavijo del prebranega besedila.
Poteka naj pogovor o tem, kaj vidijo. Nato naj predstavijo to, kar vidijo v svojih mislih. To
pripnite na kartico in na desni strani kartice napisite Stevilko dela. Pomanjkanje sposobnosti
risanja ni problem; lahko se ga opise tudi s értami. Ce je dovolj &asa, naj slike pobarvajo. Ce
je odstavek dolg, ga lahko uéenci razdelijo na tri dele, na tri locene slike, kot so zacetek
odstavka, osrednji del in zakljucek. Na ta nacin si je lazje zapomniti zaporedje dogodkov. Ko
se knjiga prebere do konca, imajo ucenci v roki vizualni kronoloski zapis. Ko se od njih
zahteva, da zgodbo ponovno povedo, jim vizualne slike sluzijo kot priklic spomina. Dobra
ideja je tudi podozivljanje glavnih junakov in risanje le-teh. Ucenci lahko poskusijo prikazati
glavne znacilnosti avtorjeve pripovedi, kot so, na primer, dolg in poudarjen nos, kratki ali
dolgi lasje. Risanje teh lastnosti se prikaze s pretiravanjem. V tej vaji ni nobene prakse, kot je

delanje zapiskov ali pisanje; uc¢enec pri naslednjem koraku izrazi svoje risanje.
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KORAK 15: UREJANJE DOGODKOV

Pomembno je, da se zapise kronoloski vrstni red dogodkov za tiste ucence, ki imajo tezave pri
ucenju in pri urejanju dogodkov. Ta vaja mora biti kratka in poudarjeni naj bodo samo
pomembni dogodki. Nekateri u¢enci si lahko zapisejo opombe za nekatera poglavja in jih

prilozijo k likovnemu gradivu.

KORAK 16: RAZSIRJANJE POVEDI
Raz§iritev stavka za ucence, ki imajo tezave pri ucenju, je pomembna v smislu razvoja
impresivnih pisnih spretnosti. To razvijamo tako, da vzamemo besede iz besedil, ki jih u¢enci
berejo, in jih uporabimo pri pisanju povedi. 1z knjige se izbere skupina besed, ki jih uc¢enci
poznajo, in s temi besedami ustvarijo nekaj povedi. Nato u¢enci uporabljajo besedne skupine
v povedi. Dolo¢ijo se nove besede, ki jih je mogoce povezati s to besedno zvezo. Ucenci z
novimi besedami ustvarijo stavek. Za naslednji korak lahko te besedne zveze zdruzimo, da
dobimo bolj podrobne in daljse povedi. Ucenci nekaj iz besedne zveze narisejo, ucitelj pa jim
pomaga, da povedi dajo poseben pomen. S tem se jim pomaga pisati podrobne in dolge
povedi, pa tudi pri razvoju ustvarjalnih pisalnih spretnosti. To je odlicen nadin ucenja
razli¢nih besednih vrst. Pri u¢enju predloznih zvez se najprej ucijo predlogi, samostalniki in
pridevniki. Na primer: lahko se poda naslednja izjava: Vprasanja in odgovori za predloge
"kje" in "kdaj". Pred samostalnikom se lahko doda pridevnik itd. Uenci nariSejo drevo na
sredini strani. Nato napiSejo kratke povedi kot odgovor na vprasanje: “Kje na drevesu?” Na
primer:

« Pod drevesom./Za drevesom./Na drevesu./Pred drevesom./Ob drevesu.

Sedaj se lahko napisejo besedne zveze kot odgovor na vprasanje: “Kdaj?”

« Po kosilu./Pred kosilom.
Ucenci naj razsirijo predlozne zveze z dodajanjem besednih zvez. Tako ustvarijo predlozne

zveze bolj zanimive.

KORAK 17: PONOVNO BRANJE

Ucenci morajo veliko in redno brati, da lazje in tekoce berejo. Nacin za tekoce branje je
ponovno branje knjig, ki so jih ze prebrali. Da se to izvede, je pomembno, da se sledi nacrtu.
Ucenci izberejo nekaj knjig, ki so jim vse¢. Izberejo eno od knjig in ustno povedo ucitelju, 0
¢em govori knjiga. Pomembno je, da najdejo nove podatke in podrobnosti, ki jih prej niso
opazili. Vsaki¢ ko berejo knjigo, bi morali najti nove podrobnosti o knjigi. To dejavnost je

mogoce izvesti s preglednico, ki prikazuje glavne osebe/dogodke. Ob vsakem branju lahko
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povedo nove znacilnosti 0seb in dogodkov. Z omejenim ¢asom, da koncajo z branjem v

krajSem casu, se ustvari priloznost, da so zmozni brati bolj tekoce.

KORAK 18: SELEKCIJA BRALNIH TEHNIK

Ucenci imajo pogosto tezave pri natanénem branju, vendar jim je mogoce izboljsati raven
razumevanja. Ve¢ berete z namenom, da bi imelo smisel, kot pa, da bi natan¢no brali.
Medtem ko berejo na glas, lahko delajo napake, kljub temu pa lahko zaznajo besedilo na
dobri ravni. Za boljse razumevanje besedila je u¢ence potrebno spodbuditi, da uporabljajo
strategije branja in da najdejo klju¢ne besede v besedilu. Ko se bere za razli¢cne namene, je
potrebno uciti strategije, ki jih ucenci lahko uporabljajo. Seznani naj se jih z razli¢nimi
tehnikami branja in naj se jim pokaze, kdaj in kako jih uporabljati. V nadaljevanju je podanih
nekaj vaj.

Povrsno branje: Samo branje glavne teme, uvoda in zakljucka. S to tehniko lahko razumete,
ali zelite prebrati preostanek dela ali ne.

Branje s skeniranjem: Pois¢ite dolo¢eno klju¢no besedo ali besedno zvezo. Preden za¢nete
“skenirati,” si zamislite besedo ali besedno zvezo, nato pa preletite stran, na katero ste “vrgli
o¢i”. Med skeniranjem se poskusite osredotociti na sredino vsake vrstice.

Branje za zabavo: Morda boste Zeleli narediti vizualizacijo, lahko preberete z namenom, da
se sprostite. Med tovrstnim branjem se morate pocutiti udobno.

Nadaljnje branje: Pazljivo preberite vsako besedo. Preberite besede in povedi znova in

znova, da boste bolje razumeli. Tu bi se morali osredotociti na natanc¢nost.

Ko se ucenci naucijo teh tehnik, naj ucitelj da nekaj primerov za vrste podatkov, ki so
povezani z branjem. Izberejo naj ustrezne tehnike in jih postavijo pod pravilni naslov. Za

vizualne vaje se lahko uporabi simbol za vsako tehniko branja.

Tehnika Cilj Komentar

Povrsno branje

Branje s skeniranjem

Branje za zabavo

Nadaljno branje

Primer 6: Preglednica bralnih tehnik
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Cilji:
« Poisce se zgodovina dolo¢enega obdobja pri urah zgodovine.
« Pred pisanjem eseja se pisejo zapiski.
« Odlo¢i naj se, kateri je glavni del knjige.
« Branje romanov.
« Branje ¢lanka iz ¢asopisa.
« Branje revij.

« Prebere naj se matemati¢ni problem.

Ucenci naj komentirajo na vprasanja. Na primer: lahko napiSejo dele, za katere so mislili, da

so jim predstavljali vecji izziv, in stvari, na katere se morajo bolj osredotociti.

KORAK 19: PREVERJANJE SPREJEMLJIVOSTI BESEDILA

Preveriti je potrebno stopnjo zahtevnosti besedila, da se preprica, ali je besedilo primerno za
ucence, Ki imajo tezave z branjem. Berljivost besedila pomeni, da ga je enostavno prebrati in
razumeti. Obstajajo metode, ki se uporabljajo za oceno stopnje berljivosti, nekateri zalozniki
pa navedejo raven branja za knjigo. Vendar pa je ta ocena vcasih lahko zavajujoca in nekateri
zalozniki lahko oznacijo, da je berljivost knjige previsoka ali prenizka. Razlog je v tem, da pri

ocenjevanju stopnje berljivosti obic¢ajno uporabljajo razli¢éna merila.

Na primer: nekateri ocenjujejo glede na uporabljene besede in dolzino knjige, nekateri pa

ocenjujejo glede na podrobnosti knjige in slog pisanja, drugi pa glede na besedilo in temo. Za

dolocitev berljivosti besedila za u¢ence lahko uporabite tudi nekatere aplikacije.

Ce zelite oceniti stopnjo berljivosti, upostevajte spodnje:

1. Velikost pisave: Morda zelite izbrati knjige z ve¢jo pisavo. Ucenci se bodo lahko bolj
osredotocili na obliko in strukturo ¢rk, besed in besednih zvez.

2. Stevilo &rk v povedi: Ce je stopnja branja u¢enca nizka, raje izberite besedila s krajsimi
povedmi.

3. Stevilo zlogov v besedah: Besede z enim ali dvema zlogoma so primerne za zagetnike,
saj se z branjem poveca zmes in za¢nejo se bolj uporabljati dodatne besede.

4. Lodila: Preverite skladnost lo¢il in slovnice ter avtorjev slog.

5. Zgodba: Ta del je zelo pomemben, saj ¢e je tema zelo zapletena, ima u¢enec morda

tezave na zacetku branja.
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6. Napake: Ko za¢nejo brati eno poglavje, prestejejo svoje napake. Ce pred koncem prve

strani naredi pet napak, je verjetno zato, ker je raven knjige zanj previsoka.

KORAK 20: RAZPRAVA O BESEDILU

Stevilni ugenci imajo tezave z branjem, zanima jih literatura, a obi¢ajno se jim zdi tezka raven
besed, ki jih uporabljajo v nekaterih romanih. Za boljse razumevanje in razlago romanov bi
bilo dobro, ¢e se jim podajo tezke besede pred branjem. To delo vkljucuje umestitev besed v
ustrezen prostor v kratkih besedilih. Na ta nacin bodo ucencem prikazani novi koncepti in
ideje, s katerimi se lahko srecujejo med branjem. Nacinov pouéevanja novih besed je veliko,
vendar je za u¢ence pomembna uporaba metod, ki bodo privlaéne za mnoge ¢ute. Besede naj
se zapiSejo, da jih lahko u¢enec ponovi, ko Zeli ponovno brati. Lahko se ustvarja osebni slovar
ali besedne Kartice, ki se jih hrani v skatli. Besede morajo biti jasne in razumljive. To je u¢ni
korak, ni igra. Uc¢enci si lahko ogledajo slovar ali se obrnejo na druge priro¢nike, da poiscejo
pomen besed. Nato se z uéenci pogovori o pomenu besed. Ce je mogode, naj ugitelj uporabi
opis oblike, u¢enci pa naj si sami zapisejo pomen besede. Pomen je lahko napisan na majhnih
karticah. S pogledom na pomen besede lahko debatira s prijatelji in se z njimi u¢i. Lahko se
od ucencev zahteva, da v slovarju, ki so ga ustvarili sami, narisejo sliko ob besedi. To je bolj

oseben nacin, ki pomaga u¢encem, da si zapomnijo besede.

Ta praksa lahko vzame veliko casa, vendar je lahko metoda izjemno koristna, da ucenci
tekocCe berejo in bolje razumejo. Med branjem romana se jim ne bo treba ustaviti in si ogledati
slovarja, ko se bodo soocili s tezkimi besedami. Tu ni cilj odvracanje od tekoc¢ega branja in

sposobnosti bralnega razumevanja zaradi besed, Ki jih ne morejo izgovoriti.

ZAKLJUCEK

Pri pregledu literature je bilo ugotovljeno, da je ucenec, ki je med branjem uporabljal bralne
strategije, pokazal moc¢ne bralne spretnosti. Tudi ucenci z mo¢nimi sposobnostmi bralnega
razumevanja so se na testih razumevanja pogosto bolje izkazali in dosegali visoko oceno
razumevanja. Strategije, ki jih ucenci izvajajo in razvijajo v svojih zgodnjih letih, bodo
postale vsezivljenjske spretnosti, ki jih bodo uporabili, ko naletijo na zahtevno besedilo. Ko

nehajo preverjati svoje razumevanje, poudarjajo klju¢ne povedi ali delajo povzetke, delajo
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tisto, kar po¢nejo dobri bralci in u¢enci. Posledi¢no bodo lahko delali z vse tezjimi besedili in

vsebinami.
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MODUL 5:
VLOGA DRUZINE

UvoD

"Knjiga ima pomembno mesto v otrokovem zivljenju in razvoju, saj igra tako vzgojno,
rekreativno kot kulturno vlogo. Mladi igralec rad razmislja o slikah in obcuduje like in tako
knjiga postane vir uzitka. Toda branje ima veliko globlje dejanje. Je neizérpen vir bogastva,
krepi razvoj domisljije, izostri kriticni obcutek in otroku omogoca stik s ¢lovesko mislijo.
Skozi knjigo se otrok uci jezika, povecuje celotno kulturo, se odpira svetu in zivljenju."

(Olivier, 1976, str. 64)

Branje se zacne dolgo, preden otroci znajo brati, zato bi morale biti knjige Ze zgodaj
prisotne v druzini. Bralce oblikujemo Ze od zibelke dalje, saj se razvoj literarnih ves€in in
literacitas lahko in naj bi zacel Ze dolgo pred otrokovim vstopom v formalno izobrazevanje.
Celoten kontekst, naj bo otrokova druzina ali izobrazba, vam bo dal priloznosti, ki mu
omogocajo, da stopi v stik s knjizevnim delom. Te prijetne izkusnje z literaturo je treba
skrbno nacrtovati, da se lahko pri otrocih razvije pozitiven odnos in otroci zacutijo
zadovoljstvo v knjigah in opismenjevanju. Otrokov razvoj pismenosti se v bistvu pojavi s
¢asom in druZinsko nagnjenostjo k temu vzgojnemu trenutku. Otroci postanejo bralci

pogovorov kot rezultat bralskih navad starSev Ze od zibelke dalje.

Dejansko otrok zac¢ne svojo pot pismenosti ze dolgo, preden zna formalno brati ali pisati. Biti
bralec zahteva vrsto spretnosti, povezanih s pisnim jezikom pa tudi z miselnimi procesi,
razviti nastajajoce vedenje prek interakcije s tistimi, ki so mu najblizji. ObnaSanje otroka v
zgodnjem otroStvu pred ustnim in tiskanim zapisom je skrajno pomembno, saj pismena okolja
omogocajo lazje ucenje branja. Morda je najpomembnejSi korak, ki ga mora narediti
pokaze, kaj lahko dosezejo z branjem. Z branjem se ucenci in bralci na splosno lahko naucijo
raziskati moznosti in preuciti moznosti, ceniti razlike, vzpostavljati odnose, dolo¢iti, kdo so in

kaj lahko postanejo. Dejstvo, da ucencem pokazemo vrednosti branja, mora biti nujno
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potrebno za naso druzbo. Otroci in mladostniki bi morali ¢utiti literaturo kot bistveni del svoje
kulturne dedis¢ine, kot sredstvo za osebni in druzbeni dosezek, samostojnost, komunikacijo in
ustvarjalnost. Potem je odvisno od Sole in uciteljev, starSev in druzbe na splosno, da podajo

zgled in izrazajo sporocilo, da je veliko dobrih razlogov, da postanemo bralci.

1 DRUZBENO-KULTURNO OKOLJE V DRUZINI
(starSevska Kkultura bralcev, bralne tradicije v druzini, starsi kot

vzorniki in drugo)

"Druzinsko okolje vpliva na otroka na veliko naginov. Ce starsi veliko berejo, imajo knjige, je
velika verjetnost, da bodo otroci vzbudili zanimanje za branje."
(Oliver, 1976, str. 64)

Ukoreninjenje bralnih navad je dolgotrajen proces, ki bi se moral zaceti Ze v zgodnjem
otrostvu, veliko pred formalnim ucenjem branja. Druzina ima v tem kontekstu odlocilno
vlogo, saj so starS$i mediatorji ve¢jega pomena pri ustvarjanju bralnih navad in najbolj izraznih
in pomembnih afektivnih modelov, katerih vedenje otroci posnemajo. Ce bralec kompetenc

ne bo pravocasno razvil vec, jih bo zelo tezko pridobil.

1.1 Vpliv druZine na oblikovanje bralnih navad
Druzina sluzi kot model in igra klju¢no vlogo pri razvoju pismenosti, tako da izrazi svoja
pri¢akovanja in odnos do branja in pisanja ter pogosto nezavedno prispeva k razvoju vescin,
potrebnih za ucenje branja, na primer jezikovne in metajezi¢ne. Alvarez (2000), ki ga navaja
Balga (2008), pravi, da "brez pomoci starSev obstaja malo moZnosti, da se pri otrocih razvije
pozitiven odnos do branja". Po Gomesu (1996) je bralec oblikovan iz zibelke, knjigo pa je
treba gledati kot igriv predmet, ki je del otrokovega sveta kot igraca ali igra. Za odrasle velja,
da s svojim otrokom berejo in pokaZejo potencial, ki ga knjiga lahko ima. Podobno Magellan
in Appeals (1988) prikazujeta ¢ustveno okolje, ki se ustvari med odraslim in otrokom okoli
besedila ter odraslim mediatorjem, tolmacem, posrednikom, ki ta stik z besedilom naredi za
trenutek kot afektivno komunikacijo in intimno izmenjavo. Druzina naj spodbuja in olajSuje
otrokov stik s knjigo in drugimi tiskanimi materiali, prebuja Zeljo in radovednost. Ce otroci
mislijo, da so star$i redni bralci, bodo zagotovo ponotranjili idejo, da je branje vsakdanji

ritual, in bodo Ze po naravi motivirani za branje.
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Kot prvo sredstvo za socializacijo otrok je druzina, ki vpliva nanjo v razli¢nih vidikih naSega
zivljenja. Ce imajo star$i doma navado brati veliko dobrih knjig, to pomeni, da se bo otrok
lahko bolj zalel zanimati za branje. Ce je druzinski dom pravzaprav kraj, kjer je veliko
dovzetnosti za otrosko literaturo, bodo taki otroci zagotovo zaceli ze zgodaj razumeti besede,
ki prepoznavajo knjige, in bodo posledicno razvijali dober besednjak. V tem smislu to
pomeni, da se otroci ucijo z druzino, ko imajo spodbudno in motivirajo¢e okolje. V primeru
branja pa je tako: ¢e bodo otroci postavljeni v okolje, kjer je prisotnost knjig del vsakdanjega

zivljenja, bodo ponotranjili njihovo vrednost in hkrati prebudili zanimanje za ucenje branja.

Branje knjige otroku pomeni dejavnost, ki je v primerjavi z igraco ali igro zelo koristnega
pomena. Otrok ima najpomembnejSo komunikacijo doma in z ljudmi, ki so mu najblizji.
Otrokovi starsi s svojim sladkim in neZznim glasom otroku govorijo o knjigi in otrok to slisi.

Tu je pomembna posredovalna vloga odrasle osebe in spostovanje odziva bralca/poslusalca.

V sodobnih in zahodnjaskih druzbah otroci ponavadi za¢nejo razvijati pisni jezik Ze pred
formalnim izobraZevanjem (Cimaz, 1978), pri ¢emer se soocajo s socialnimi praksami branja,
Se preden se naucijo brati (Azevedo, 2006). Dejansko vsakdanje zivljenje ponuja ve¢ takih
priloznosti, kot na primer na ulici, na vrtu za otroke in v skupnosti ter vedno v sodelovanju z
odraslimi. Jolibert (1991) glede zgodnjega stika otrok s tiskanim gradivom navaja, da "na
ulici, doma in v Soli porabijo veliko ¢asa za oblikovanje hipotez pomena tega, kar piSe na
plakatih na oknih skladis¢, na policah supermarketov na embalazah prehrambenih izdelkov, v
Casopisih, stripih, delih otroske literature itd." (str. 49). Dejansko trenutno otroci odras¢ajo v
okoljih, nasi¢enih s pisnimi sporo¢ili, in zaradi tega ucenje poteka na intuitiven nacin, kar je
pomemben zacetek za razvoj bralnega razumevanja. Marques (1995) navaja, da so "otroci z
boljS§im branjem in pisanjem tisti, ki so v prvih letih Zivljenja imeli veliko izkuSenj s
pisanjem™ (str. 43). Zato je pomembno, da se v spodbujanje in razvoj pismenosti vkljuci
"zgodnja druzina" (Moreira, 2009, str. 68), saj to omogoca spodbujanje jezika in pismenosti v

druzini.

Marques (1991) v tem okviru trdi, da so "otroci, ki v osnovni Soli najbolje berejo, tisti, ki so
poslusali zgodbe od dojencka naprej in imajo druZinsko vzdu§je, kjer sta branje in pisanje
vsakodnevna dejavnost." Isti avtor Marques (2000) poudarja, da so mladi, »ki so jim starsi ali
sorodniki v otrostvu bolj brali, tisti, ki so najbolj radi brali, ko so bili otroci, prav tako tisti, ki

najbolj berejo in tudi $e berejo." (str. 115)
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Zato v druzini otrok zacne proces, s katerim spozna in ponotranji druzbene in kulturne
elemente svojega okolja, ki je prostor, Kjer naselijo svoje prve medosebne odnose. Obstaja
ve¢ dejavnikov, ki vodijo otroka do pozitivnega odnosa do branja; Se posebej, kako ravnajo s
knjigami ali revijami, kako vidijo odrasle, ki berejo sebi ali otrokom, ali pa si izmenjujejo
mnenja o tem, kar berejo, ali pa so tudi sami vkljuceni v katero koli drugo dejavnost,
povezano z branjem. Celoten proces motivacije deluje kot predpriprava na formalno ucenje.
Sledi uspehu ali neuspehu pri uc¢enju branja. Tako lahko domnevate, da se uspeh ali neuspeh
pri branju razlikuje glede na druzbeno-kulturno okolje, saj sta koli¢ina in kakovost socialnih

interakcij in navad razli¢ni.

Tako se pri otrocih, ki odrasc¢ajo v visoko pismenih okolis¢inah, pojavlja vecja verjetnost, da
se bodo ustvarile bralne navade kot pri otrocih, katerih druzinsko okolje kaze nizko stopnjo
pismenosti in Kjer branje in pisanje nista pomembni dejavnosti. Podobno otroke iz druzin in
skupnosti, kjer ni toliko stika s pisano besedo, Solski uspeh najbolj prizadene (Smith, 1990).
Vendar so ti otroci usposobljeni za ucenje, njihova najvecja tezava pa je, da jih druzina
dolocenih stvari ni naucila. Tu se pojavi Se en problem, povezan s tezavami starSev, ki se niso
naucili nuditi potrebne podpore svojim otrokom. Vendar lahko ucitelji takim starSem
pomagajo, da bo njihov otrok doma dobil podporo, tako da starSi zbirajo pregovore,
tradicionalne zgodbe, legende ali rime iz popularne literature. Potem lahko re¢emo, da se
zanimanje starSev za pismenost otrok kaZze v ucCenju branja in da izkuSnje, obcutki,
spoStovanje druzbene vrednosti branja, skratka, intenzivno Ziv odnos s knjigo doloca
motivacijo oz. pomanjkanje zanimanja za branje. Barbosa (1992) v utemeljitev teh dejstev

navaja, da "druzinska navada dolo¢a druzbeno vrednost, ki jo otroku daje pisanje" (str. 62).

1.2 DruZinsko okolje in razvoj pismenosti
DruZinska motivacija in ozadje postaneta kljucni dejavnik v u¢nem procesu branja in pisanja
(Fontana, 1990), saj otroci v razli¢nih stopnjah svojega razvoja zacnejo izvajati postopke
odraslih. Z drugimi besedami, otrok se uc¢i ali ne, ker druzina ne uporablja tiskanega materiala
v vsakdanjem zivljenju. Vendar moramo poudariti, da bo to pripomoglo k ustvarjanju
neenakih moZnosti za pismenost in nepismenost otrok. Dejansko so bili v svojem druzinskem
okolju motivirani za drugo ucenje, enako pomembno, vendar ga Sola nekako ne ceni. Potem je
treba starSe obvestiti in podpreti, kako naj pravilno spremljajo otroka, ki zacne delati prve
korake pri branju, in jih hkrati navajati na potrebo, da odgovornost delijo s Solo glede

razvijanja branja. Spodbujanje enakih moznosti bi morala biti odgovornost izobrazevalnega
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sistema. Ukrepati mora tako, da odpravi pomanjkljivosti otrokovega porekla ali pa okrepi

pobude druzine.

Spretnost opismenjevanja je rezultat procesa ucenja in razvoja, ki se za¢ne pred formalnim
ucenjem branja in pisanja. Ta nastali proces opismenjevanja izkuSenj in ucenja, ki ga otrok
izvaja okoli tiskanih knjig, opazovanje situacij, povezovanje ¢utnih in motori¢nih izkusenj, je
pot do ucenja besednega jezika, tako ustnega kot pisnega. Dejansko lahko dejavnost branja,
pripovedovanja in pogovorov o teh zgodbah izvajajo razli¢ni akterji, kot na primer otrok in

ucitelj ali otrok in stars ali katera koli druga druzina.

Zgodnji stik z otrosko knjigo in literaturo, pa tudi drazljaji, ki jih otrok prejme od odraslih,
omogocajo povedanje otrokovega razvojnega procesa. Ce imamo v mislih, da je prvo leto
zivljenja klju¢nega pomena za otrokov razvoj, zlasti na nevroloski in afektivni ravni, ter da se
do Cetrtega leta vecji del kognitivnih struktur utrdi, potem se moramo strinjati, da so drazljaji,
ki jih dobijo od odraslih, kljuéni za njihov harmoni¢en razvoj. Sola mora med druZinami
ozaves$cati o potrebi po pridobivanju bralnih spretnosti, saj bodo tako njihovi otroci dosegli
izobrazevalni in osebni uspeh. Zato ponavljamo, da bi morala biti knjiga v druzini, da se otrok
nauci dialoga, razumevanja, razmisljanja, predstavljanja in zivljenja. V celotni knjigi je dialog
med star$i in otroki. Viana in Teixeira (2002, str. 24) menita, da sta dve bistveni zahtevi za
formalno ucenje branja naslednji: da se otrok Zeli nauciti brati in pozitivna aktivnost, ki jo ima
otrok pri knjigah in zgodbah. Ce odrasli, ki obkroZzajo otroka, pisejo in berejo, bo to prebudilo

otrokovo zanimanje za branje in pisanje.

V tem okviru sta Stevilo knjig, ki jih ima u€enec doma, in dostopnost knjiZnic v $oli pozitivno
vplivala na uspesnost v pismenosti (Yes-Yes & Ramalho, 1993). V eni od raziskav, razvitih o
bralnih navadah portugalskega odraslega prebivalstva (Freitas, Casanova & Alves, 1997), so
ugotovili, da so skoraj vsi anketiranci, ki so jim v otroStvu brali starsi ali druzinski ¢lani,
stalni bralci v odrasli dobi. Druga studija (Santos, M.; Neves, J.; Lima, M. & Carvalho, M.,
2007) razkriva, da mlajsi kot so anketiranci, vecji je delez tistih, ki pravijo, da so jih k branju
spodbudili ve¢inoma druzinski ¢lani pa tudi ucitelji. Sobrino et al. (2000) pravi, da otroci
ponavadi kopirajo modele, ki jih vidijo, zato imajo star$i v ¢asu branja klju¢no vlogo, ki jo
nudijo svojim otrokom. Zato je pomembno, da je otrok pri¢a dejanju branja doma. Imitacija je

vedno prisotna.
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Pravzaprav je kompetenca literacita rezultat procesa ucenja in razvoja, ki se zacne pred
formalnim ucenjem ucenja branja in pisanja. Ta nastali proces opismenjevanja izkuSenj in
ucenja, ki ga otrok izvaja okoli tiskanih gradiv in knjig, opazovanj situacij, povezovanj ¢utnih
in motori¢nih izkuSenj, je pot do ucenja besednega jezika, tako ustnega kot pisnega. Menyuk
(1995), ki ga navaja Villas-Boas (2002, str. 81), pravi, da tezavam, ki nastanejo v Soli, lahko
pripiSemo ve¢ vzrokov, pa tudi dejstvu, da otrok ni sliSal branja zgodb in ni imel v rokah
knjige. Po Wellsu (1985) sta samo branje ali posluSanje pripovedi neke zgodbe pomembno
povezani z branjem. Pravzaprav gre za sporazumno priznavanje pomena okolja, v katerem je
knjiga del vsakodnevnih navad, da se pridobi okus za branje. Dejansko lahko dejavnost
branja, pripovedovanja in pogovorov o teh zgodbah izvajajo razli¢ni akterji, kot na primer

otrok in ucitelj ali otrok in star§ ali katera koli druga druzina.

Tudi v tem kontekstu Shapiro (1987) navaja, da je ¢ustvena klima, ki se vzpostavlja v odnosu,
zelo pomembna za razvoj pismenosti na treh podro¢jih: (a) sam model, ki ga otrok poskusa
posnemati in katerega struktura temelji pridobiti tudi z aktivnim oblikovanjem hipotez; (b)
neposredno navodilo o izgovorjavi besed, imen stvari, uporabi jezika v dolocenih druzbenih
situacijah, ki napaja pojem funkcionalnosti pisnega ali govorjenega jezika; (c) praksa odrov,
ko otrok postopoma prevzame vecjo udelezbo pri svojem izvajanju v skladu z zahtevami

novih predstav (vlog) odraslega.

V tem smislu starSem kupovanje knjige ne sme predstavljati stroSka, ampak nalozbo v tisto,
kar je najbolj dragoceno, njihove otroke. Doma je knjiga vedno dobrodosla, branje pa je
zanimivo, ne glede na socialno-ekonomsko ozadje starSev. Poleg tega je pomembno, da starsi
skupaj z otroki spremljajo in obiskujejo kraje, v katerih so knjige, in sicer knjigarne in

knjiznice. DruZina je torej privilegirano mesto, da otrok prebudi zanimanje za branje.

V druzinskem kontekstu je treba upoStevati ne le fizicni prostor, temve¢ tudi ¢loveske odnose,
ki prispevajo k uvajanju otrok v navado in pomen tiska. Druzina je prvi model identifikacije
otrok, ki se sooca z materiali, ustvarja njena pri¢akovanja, daje podporo in spodbuja. Po teh
razmis$ljanjih se je treba spomniti Studije Chall, Jacobs & Baldwin (1990), kjer avtorji
1zpostavljajo nekatere vidike druzinskega okolja, ki se zdijo bolj pomembni za u€enje branja.
Opozorijo na naslednje: (a) odnos med branjem starSev/otrok (na primer branje zgodb, ki

neposredno vplivajo na otrokov jezik in posredno na njihovo ucenje branja); (b) nadaljevanje
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staliS¢ in vedenja starSev bralcev, (c) jezikovne izkuSnje v druzinah, ki lahko prispevajo k

razvoju in obogatitvi otrokovega ustnega jezika.

Gre torej za kombinacijo dejavnikov in motivacij, povezanih z druzinskim okoljem, razlaga
lezi v razvoju zanimanja za branje. NastajajoCe bralno vedenje temelji tudi na motivacijskih
dejavnikih (pri¢akovanje, da branje zadovolji potrebe), dejavnikih delovanja (uporaba jezika
izven besedila), jezikovnih dejavnikih (kodno pisno znanje o delovanju jezika) in faktorjih
¢rkovanja (Crke, Stevilke, locila, presledki ...). Zato je nujno uCencem vrniti samozavest in
motivacijo. Lastna samopodoba ucenca kot bralca vpliva na koli¢ino in kakovost branja. Nato
bomo morali poskusati razumeti ne le kognitivne vidike u¢nega procesa branja, ampak tudi

motivacijski vidik.

2 VLOGA STARSEV PRI OBLIKOVANJU BRALNE KULTURE OTROK
(psiholoski in pedagoski vidik)

Ze od rojstva, celo skozi materinstvo, je priporo¢ljivo, da bodo¢i bralec tesno Zivi z besedami.
Ne glede na to, ali lahko razume, kar slisi, je del sveta onomatopoejskih zvokov, vzklikov in
Sepetov, ki ga zdruzuje s svojo mamo, in to je povezano z izrazanjem. Dojencki bodo pocasi
odkrili, da besede niso samo manifestacija obstoja, temve¢ tudi, da nam omogocajo

razumevanje, kaj manjka.

Vec ucenjakov, ki so se posvetili pouCevanju literature, je mnenja, da je najboljsi Cas za
zaCetek glasnega branja otroku na dan njegovega rojstva, saj se otroSki moZgani zacnejo
razvijati od tistega trenutka dalje. Otroci, s katerimi nih¢e ne govori, poje ali ne bere naglas Ze
od malih nog, bodo imeli v Soli ve¢ tezav. UCcitelji, Se posebej tisti, ki se ukvarjajo z
opismenjevanjem, naglas zagovarjajo pomen in primernost branja zelo majhnim otrokom.
Zelo pogosto je izbira knjig in tem, ki jih otrokom berejo, bolj povezana z naklonjenostjo (je
vS§e€ in ni vSe€), ne pa z uinkovitostjo. Tako se Ze od malih nog ustvari navada branja, pri

¢emer se upostevajo ugodni pogoji za vzbujanje zelje po branju.

2.1 Pomen prvega stika s knjigami
Kmalu po rojstvu se vezi, ki jih lahko imenujemo "ucinkovita toplina", Se okrepijo; pogovor z

otrokom je prvi znak podpiranja komunikacije. Nato pridejo knjige in druge igrace. Knjige, s

98



REF: READING WITH EASE AND FUN/BRANJE Z(A) ZABAVO

katerimi se otroci povezujejo in se odlocijo, da jih bodo prebrali, bodo nanje vplivale vse
zivljenje. Naravno je, da bodo otroci ugriznili ali celo unicili knjige, vendar jim ni treba
omejevati stika z njimi, saj se tako usvajajo prvi intelektualni pojmi. Ko bodo torej starsi
malCkom zaceli uvajati knjige tako, da jim pokazejo njihove slike, jim berejo, Stejejo itd.,

bodo otroci to zelo cenili, saj bo to povezano z materinsko naklonjenostjo.

Pomembno je tudi prezivljanje ¢asa z druzino (prosti €as). Druzine naj otrokom glasno berejo
in z njimi delijo situacije in izku$nje. Ce ole in/ali mati bereta knjigo, ¢asopis ali revijo, se
zdi, da to tudi otroka, najprej s preprostim posnemanjem, spodbuja k »branju« knjige. Glede
na to, da gre za druzinski ¢as, bo otrok imel Zeljo in voljo za branje, kar mu bo v veliko korist

za prihodnost.

Zelo pogosto smo prica otroku, ki se pretvarja, da bere knjigo, tako da se obrne v levo/bere
desno in ponovno ustvari nekatere zgodbe, ki jih je odrasla oseba ze prebrala. To je
pedagosko strukturirana vadba, ki je pomembna za prihodnjo vlogo branja in ki jo je mogoce

sistematizirati, dokler otrok ne za¢ne hoditi v Solo.

V zvezi s tem se Villas-Boas (2002) sklicuje na Leitchterja, ki meni, da obstajajo trije
konteksti (klime), ki pomagajo pri nastajanju pismenosti in zato olaj$ajo njen nastanek:

(A) Fiziéna klima, povezana z eksistencialnim ozadjem knjig ali drugega tiska,
omogoca vkljuCevanje otrok v pisni jezik. Pravzaprav se ne glede na ekonomski in socialni
polozaj druZine pisanje pojavlja v Stevilnih materialih za gospodinjstvo (embalaza za hrano,
plasti¢ne vrecke, zdravila, oblacila, igre itd.). To so prve dnevne izkuSnje z opismenjevanjem,
ki jih da druZina.

(B) Medosebna klima vkljucuje vse vrste interakcij, ki jih otrok izvaja s starsi,
sorojenci ali drugimi ljudmi v gospodinjstvu. Jasno je, da te izkuSnje niso pou¢ne narave,
vendar preZemajo povpreCno verigo pismenosti. Dejavnosti, kot so izbor televizijskih
programov, placevanje racunov in druge funkcije, ki vkljucujejo pisanje, na primer pisanje
pisem, vodenje zapiskov, pisanje nakupovalnega seznama, urejanje druzinskih albumov,
vkljucujejo branje.

(C) Custvena klima, ki je nedvomno prisotna v ¢ustveni klimi in pri motiviranju druZin, se

pojavi med pogovori in dogodki, Kjer potekata branje in pisanje.
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V tem okviru je potrebno to povezati s teorijo konstrukcije znanja Vygotskyja (1988), po
kateri je neformalno ucenje, ki se za¢ne ob rojstvu, proces internalizacije druzbenih odnosov,
torej prisvajanja znakovnih sistemov, ki delujejo znotraj druzbene dejavnosti, v povezavi drug
z drugim. Kot je dejal Vygotsky, intelektualnega razvoja posameznika ni mogoce razumeti
kot neodvisnega od druzbenega okolja, v katerega je oseba vpletena. Vsaka nadrejena
psiholoska miselna funkcija je ponotranjena v druzbenih odnosih, zato je del kulture in
produkt druzbenega Zivljenja. Prezet s tem zgodovinskim pojmom kulture Vygotsky analizira
kulturni razvoj ¢loveskega vedenja v luéi tistega, kar postavlja "splo$ni genetski zakon
kulturnega razvoja", ki se odvija v velikem pomenu internalizacije znakov. Avtor je s tem, ko
je predlagal ta zakon, po katerem "... vsaka funkcija nastopi dvakrat, na dveh ravneh, najprej
na socialni in nato na psiholoski, princip med moskimi kot interpsihi¢na kategorija in nato
znotraj otroka kot intrapsihi¢na kategorija" (Vygotsky, 1995, str. 150), razkril nova obzorja
pri preucevanju druzbene geneze tega razvoja. Pravzaprav je vloga druzinskega okolja in vrsta

izkuSenj, ki jih otrokom omogoca spodbujanje razvoja pismenosti, izjemnega pomena.

2.2 Proces razvoja pismenosti

Ko otrok pride v Solo, ima Ze nekaj znanja — ki ga je treba upoStevati in je posledica
zaporednih socialnih interakcij s pisano besedo. Po besedah Sim-Sima (2002) se je "... bralska
pot zacela pred formalno izobrazbo po naravnih poteh" (str. 6), kar vodi k nastanku branja in
pisanja, iz Cesar prihaja do stimulacije in posledicno do razvoja govorjenega jezika in

zgodnjega stika s pisnimi gradivi.

Teale in Sulzby (1987) v zvezi s tem izpostavljata pet zadev:

1) Razvoj pismenosti se za¢ne pred formalnim poukom.

2) Poslusanje, govorjenje, branje in pisanje se razvijajo so¢asno in so
medsebojno povezani.

3) Sposobnost literacita se razvija v vsakdanjem Zzivljenju, da bi se
odzvala na vsakodnevne potrebe. Otroci spoznavajo branje in pisanje, ko
spoznavajo svet okoli sebe.

4) Otroci razvijejo kriticno kognitivno delo pri razvijanju te
kompetence od rojstva do Sestega leta starosti prav prek resni¢nih zivljenjskih
dejavnosti z namenom interakcije z resni¢nim svetom.

5) Otroci se naucijo pisnega jezika z druzbeno interakcijo z odraslimi v

bralnih situacijah in pisanju.
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Ne moremo govoriti o poucevanju branja, ne da bi se sklicevali na pedagogiko naklonjenosti
in ne da bi razumeli pomen uZivanja v branju od zgodnjih zivljenjskih stopenj naprej. Branje
otrokom je za starSe in vzgojitelje prva zahteva, da se otroci razvijejo v Custveno inteligentne
in domiselno interventne bralce. V zvezi s tem Veloso in Scratched (2002) razumeta, da je
"(...) branje prvi pogoj za oblikovanje otroskih bralcev, ¢ustveno inteligentnih in domiselno

intervencijskih™ (str. 26).

V primeru branja naglas vidimo, da spodbuja vzpostavljanje Custvenih vezi, ki zabavajo in
spodbujajo zeljo po branju, kar daje prednost otrokovemu Solskemu procesu. V tej perspektivi
so si sociologi enotni, da druzino navajajo kot primarno sredstvo za druzenje, ki ima odlo¢ilno
vlogo pri pridobivanju pojmov, navad in vsebine v druzbeni resni¢nosti. Dodamo lahko Se, da
je ta razvoj nelocljivo povezan s socializacijo. So starsi, ki otrokom izbirajo in kaZejo knjige
in s tem ponujajo pester repertoar glede na njihove zelje in interese. S spodbujanjem in
zgledom odrasli otrokom nudijo izku$nje v skladu z njihovimi interesi in razvojnimi fazami,
ki jih motivirajo, da prilagodijo svoje branje, saj se spremenijo njihove intelektualne in
okoljske potrebe in tako vodijo do vecje varnosti pri oblikovanju navade branja. Na ta nacin
naj bi se otroci ze zgodaj zaljubili v literarni svet s pomocjo odraslih, ki so del njihovega
izobrazevalnega vesolja. Majhni otroci so povsem dovzetni za nova znanja. Odgovornost
njihovih druzin je, da se zavedajo svoje vloge in da otrokom znajo prenesti resni¢no ljubezen
do literature (Veloso & Scratched, 2002). V tem primeru namerava igraca-knjiga, Ki je za
otroka bolj zabavna, otroka premakniti proti ilustraciji. Zelo barvite slike pritegnejo njihovo

pozornost, prav tako tudi razli¢ni formati in postavitve.

Pri branju slik nikoli ne smemo podcenjevati otrokove sposobnosti in potrebe po raziskovanju
knjige, dotiku, gledanju in opazovanju, da bi jo lahko bolje raziskali in spoznali. Za otroka je
pomembno Ze od njegovih prvih mesecev Zivljenja, da se mu priskrbijo izkusnje in ovrednoti
pomen branja, tako da lahko ustvari Custvene vezi S tem novim vzgojnim predmetom.
Dejstvo, da je dojencek, ni razlog, da bi knjige drzali stran od vsakodnevne rutine. Ravno
nasprotno: iz materinega ali ofetovega naroc¢ja dojencek lahko in se mora priblizati temu

¢arobnemu vesolju in prebuditi uzitek, da bi sliSal zvoke besed.
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3 TEHNIKE, KI SO UPORABLJENE V DRUZINI ZA RAZVOJ
BRALNIH SPOSOBNOSTI IN ZANIMANJE ZA BRANJE

(organizirano branje, druzinska knjiZnica itd.)

Da bi spodbudili zanimanje otrok za branje, lahko predlagamo niz ukrepov. Otrok lahko
prepozna predmete ali igrace, ki jih ima okoli sebe, tako da uporabi nalepke z besedami,
napisanimi z velikimi tiskanimi ¢rkami. Enako lahko stori z imeni ljudi, ki zivijo v hisi. Tako
otrok lahko za¢ne povezovati imena stvari in ljudi z globalnim grafi¢nim prikazom besede.
Otroka lahko vprasamo, kje je napisano ime vsake stvari ali osebe, in on s prstom usmeri na

ustrezno besedo.

Za zaletek boste morda zeleli naenkrat oznaliti eno stvar ali osebo in boste postopoma
povecevali Stevilo predmetov, ki jih je treba oznaciti. Lahko tudi postopoma prosite otroka,
naj nalepko postavi na pravi predmet ali 0sebo po zgledu. V takem primeru, ¢e odrasla oseba
najprej postavi nalepke, je treba odstraniti nalepke pred otrokom in postopek veckrat ponoviti.
Izogibajte se izgovarjanju imen ¢rk, ki sestavljajo besede na nalepkah:

1. Crka otroku ni¢ ne pomeni.

2. lme ¢rke je eno, njegova vrednost pa drugo. Sele ko otrok globinsko
prepozna besede, se lahko osredotoimo na njegovo vrednost, pri ¢emer ime crke
prepustimo trenutku, ko otrok ze obvlada branje brez oklevanja.

3. Prepoznavanje ¢rke pomeni velik analiticni napor za otroka, ki morda Se ni
pripravljen nanj. Kasneje lahko igro oteZimo, e pokaZzemo samo nalepko in otroka

prosimo, naj izgovori besedo, na katero se nanasSa.

V tem kontekstu Diaz-Plaja, ki jo navajata Marina in Valgoma (2006), predlaga naslednje
ukrepe:

1) Doma ustvarite bralno okolje. Opazovanje starSev, ki ravnajo s knjigami in
revijami, postane pomembno referencno vedenje. Posnemanje spodbuja prisvajanje
dolocenih vedenjskih navad.

2) Govorite o knjigah. Vse ve€je zanimanje za zgodbo razSirja bralcevo
aktivnost, ki ustvarja zelo pomemben prenos znanja in komunikacije za izboljSanje

okusa za branje.
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3) Otrokom priskrbite pravo branje. Ko boste spoznali, koliko ponudbe
otroskih knjig je in boste te knjige delili z njimi, boste odkrilo bogato in raznoliko
literaturo, ki omogoca trenutke pogovorov in izmenjave z otroki. Branje naj bi bilo
zabavna in razburljiva dejavnost.

4) lzberite teme, ki bodo otroke motivirale. Zagotovo bo nekaj, kar bo
ustrezalo njihovim Zeljam v obstojeci knjizni zbirki.

5) Televizijo spremenite v zaveznika in ne v sovraznika. Naj vas nikoli ne mika
reci, da mora otrok najprej poslusati zgodbo in nato gledati televizijo, saj bi branje
spremenili v kazen, televizijo pa v nagrado.

6) Spoznajte obc¢insko knjiznico. Otroske knjiznice ponujajo ve¢ knjig kot tiste,
ki jih imajo lahko doma. S tem ko peljete otroka v knjiznico, mu ponudite vecjo
interakcijo z animacijskimi dejavnostmi branja, sre¢ajo pa se tudi z drugimi bralci.

7) Med nakupovanjem vkljucite postanek v knjigarni, tudi ¢e ne boste kupovali
ni¢esar. Vedno je dobro videti zadnje publikacije o avtorju ali zanimivi temi. Ce lahko,
naj vas otrok spremlja in kupite kaksno knjigo.

8) Spostujte otrokov lastni ritem. V¢asih lahko isto zgodbo veckrat preberemo
in to je praksa, ki vam omogoca, da utrdite navado branja.

9) StarSev naj ne skrbi, ¢e ima njihov otrok drugacen okus branja, saj je treba
spodbuditi otrokov okus in ne okus starSev.

10) Ne padite v frustracije, ¢e se zdi, da te strategije ne delujejo. Spodbujate
razvoj navade in v tem primeru je ¢as zaveznik.

11) Berite naglas. Namesto uspavank naj star§i otrokom pred spanjem glasno
berejo zgodbe in ti trenutki z njimi ustvarjajo intenzivne interakcijske vezi. Zgodbe
bodo dozivljali skupaj z zivimi liki. Vsi odrasli se lahko s svojim otrokom zabavajo
bodisi z branjem zgodb bodisi z igranjem vlog tistega dne, kot da bi pripovedovali

zgodbo. Verjamemo, da se lahko znotraj te dvojnosti prebudi otrokova Zelja po branju.

Glede nabora tehnik in strategij, ki jih lahko uporabimo za razvijanje bralnih spretnosti,

zacnemo z nastevanjem nabora temeljnih praks za njegovo promocijo:

Raziscite bralne navade, ki jih izvajajo v Soli, in dobite informacije o tem, kaj in
koliko otroci berejo, ter vir, iz katerega dobijo knjige.
Spodbujajte skupna srecanja med razli¢nimi stopnjami izobrazevanja o tej temi.

Pogovorite se s star$i o pomenu razvijanja bralnih navad pri njihovih otrocih.

103



REF: READING WITH EASE AND FUN/BRANJE Z(A) ZABAVO

- Ustanovite odbor za knjiznico, ki bo vkljuceval predstavnike ucencev, ki bodo
funkcionalno, udobno in privla¢no postavitvijo; knjiznica naj bo odprta pred in po
pouku ter med odmori.

-V skladu s standardnimi u¢nimi nacrti nacrtujte raznolik nabor vsebin.

- Objavite sezname Kkoristnih in dostopnih leposlovnih in informativnih knjig, da
podprete delo Sole pri razli¢nih predmetih.

- Na varno in privla¢no mesto namestite prodajalno knjig z viri, ki upoStevajo potrebe in
okuse njenih uporabnikov, ki bi morala biti odprta vsaj tri dni v tednu in jo vodi uditelj
s podporo ucencev.

- Organizirajte obiske knjiznic in knjigarn.

- Organizirajte knjizni sejem z razstavami, dejavnostmi in sestanki s pisatelji.

-V vsako ucilnico postavite "predal s knjigami”, v katerem bodo knjige, ki jih je treba
redno povecevati in spreminjati, tako da bodo imeli uc¢enci dostop do knjig v koli€ini
in kakovosti, kar jim bo omogocalo razumno izbiro.

-V urniku ucencev dolodite ¢asovno obdobje in primeren prostor za samostojno branje,
da bodo lahko imeli moznost brati v $oli. To lahko vkljucuje promocijske dejavnosti,
uvod, razpravo, podporo uciteljev uéencem z u¢nimi tezavami itd. ... (Benton & Fox,
1988).

- Druga pomembna strategija je oblikovanje skupnosti bralcev, projektov s Studenti,
ucitelji, star§i in skupnostjo, ki vkljucujejo izmenjavo mnenj med mladimi in
odraslimi o delih, dolo¢ajo izzive in bralne dejavnosti, predvsem pa prispevajo k
ustvarjanju pozitivne klime, ki dejanje branja spremeni v dejavnost za zivljenje.

- VKkljucite ve€ razli¢nih vrst besedil in se naucite razli€nih nacinov interakcije z njimi.
Studije kaZejo, da $tudenti, ki berejo veé razli¢nih besedil, kaZejo boljse rezultate. Ni
dovolj, da u€ence prosite za branje. Ucitelj bi moral biti u€encu viden kot model
bralca, ki uziva v branju in delitvi tega, kar jim bere. Po eni strani je ucitelj odgovoren,
da pozna celoten postopek razumevanja branja, po drugi strani pa ima glavno vlogo
pri ustvarjanju okusa za knjige in branje ter pri samostojnem prikazovanju poti v

branje.

Ce otroci kot osnovnosolci cenijo branje in obéutijo veselje, ko so v stiku s knjigami, pa se v
kasnejSih letih Solanja ponavadi ukvarjajo z drugimi dejavnostmi, ki niso branje. Televizija,

videoigre in druzabna internetna omrezja so na tej stopnji nedvomno bolj prijetna zaposlitev
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za otroke. Pravzaprav, ¢e Sola na tej stopnji ne stori ve¢ za spodbujanje ljubezni do branja in
knjig, potem tudi tezko zadrzi tiste, ki so ze bili bralci in pridobi nove. Ne smemo si zatiskati
o€i, da njihovo ucenje zahteva trud, vendar bi morali biti sposobni izbrati razli¢ne strategije, s
katerimi bi pritegnili in zadrzali otrokovo pozornost in zanimanje. To naj bi naredili tako, da
bi jim dali svobodo izbire iz razli¢nih besedil, ki jih lahko motivirajo za branje o razlicnih
temah. Le s prostim in spontanim branjem lahko ustvarimo nove bralce in spodbujamo

ljubezen do branja na splosno, za sprostitev ali za Studij.

4 VLOGA DRUZINE — SOLSKO SODELOVANJE V OBLIKOVANJU
BRALNIH NAVAD UCENCEV

Okus za branje in pisanje pa tudi pridobivanje navad, ki spodbujajo te procese, se zacne pri
otrocih ze zgodaj v druZini, kar je treba okrepiti, ko otrok vstopi v vrtec in v ¢asu celotne Sole.

To partnerstvo med $olo in druzino je zato v tem procesu zelo pomembno.

Vkljucevanje starSev v Solsko zivljenje njihovega otroka prispeva k izboljSanju njihovega
izobraZevalnega uspeha. Torej bi morala izobrazevalna politika katere koli drzave spodbujati
obstoj odnosa in povezanosti med druzino in Solo, saj druzina otroka podpira v celotnem

procesu branja in pisanja, kar bo pozitivno vplivalo tudi na solski uspeh.

Zato je vsakodnevno in zavestno sodelovanje starSev v Soli njihovega otroka nujno: bodisi z
neposredno interakcijo s Solo in v Soli bodisi s spremljanjem domacih nalog, pomocjo pri
nalogah, iskanjem reSitev. Zato menimo, da je klju¢nega pomena krepitev vezi med Solo in
druzino, starSem pa razlozimo, da je tako sodelovanje in prisotnost nujno v vzgojnem procesu
za njihovega otroka. Vendar se mora Sola zavedati teZav, s katerimi se nekateri starsi srecujejo
pri spremljanju Solskega Zivljenja svojega otroka, na primer zaradi pomanjkanja formalnega

znanja in informacij o tem, kako mu lahko pomagajo pri domacih nalogah.

V tem okviru mora Sola sprejeti ustrezen polozaj, da pritegne pozornost in spodbuja

sodelovanje starSev. Tako lahko starSi, poleg tradicionalnih praznovanj, ki jih vsako leto

cen e

prireditve ali sodelujejo v nekaterih razredih. Sole morajo torej biti pozorne na razpoloZljivost
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in spretnosti druzin ter jim zagotoviti ustrezno usposabljanje za posebne funkcije, ki jih lahko

igrajo v tem procesu.

Pravzaprav je to sodelovanje velik izziv za tiste, ki sodelujejo v izobraZzevalnem procesu otrok
in mladine. Potrebno je, da Sola in druzina poskusata vzpostaviti kompromisno partnerstvo, da

bi premagali tezave v tem odnosu.

ZAKLJUCKI

Zaradi vsega tega je pomembno razvijati bralne spretnosti. Motivacija je na nek nacin
zagotovilo za pridobitev teh znanj. Zato je nujno, da otroke Ze od zgodnje faze spodbujamo,
da vzpostavijo stik s pisnim jezikom. Druzina, druzba in Sola morajo ustvariti pogoje, da se
otroci zavejo in spoznajo, da sta branje in pisanje nepogresljivi orodji za u¢enje. V zvezi s tem
je pricujoca Studija del poskusa razlage, kako druzina, druzba in Sola prispevajo k
pridobivanju bralnih navad med otroki in mladostniki. Imeli smo priloZznost opaziti, da je
vecino otrok, ne glede na njihovo socialno-ekonomsko ozadje, druzina spodbujala k branju in
da so otroci imeli ugodne pogoje za gojenje bralnih navad. Imeti precejSnjo kolicino knjig,
nakupovati in ponujati knjige svojemu otroku predstavlja sedanjo prakso v gospodinjstvih,

kjer je branje obi¢ajna praksa.

Ob upostevanju rezultatov, pridobljenih z uporabo vprasSalnika u¢encev in njihovih starSev,
smo ugotovili, da je v resnici starSem mar, kaksne bralne navade ima njihov otrok, in jih do
neke mere tudi skrbi za to. Tako vecina u¢encev trdi, da je druzina prva, ki spodbuja k branju,
nato sledi Sola. Vecina u€encev je Ze obiskala knjiznico; vecina ufencev ima doma majhno
knjiZnico; in v primeru teZzav z branjem uenci zaprosijo za pomo¢ druZino in razredne
ucitelje. Prav tako vecina starSev otroke spodbuja k nakupu knjig; vecina starSev meni, da je
branje za otroka pomembno, saj je to pogoj, da je uspesen v zivljenju. Ko imajo uenci tezave

pri branju, prejmejo vecjo podporo druzine in nato podporo ucitelja.
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MODUL 6:
SPODBUJANJE BRANJA ZUNAJ SOLE IN
RAZVIJANJE KREATIVNEGA MISLJENJA

1 POMEN BRALNIH VESCIN

Branje naj bo dejavnost, ob kateri dozivljamo zadovoljstvo, uzitek in ki nam pomaga pri
ohranjanju in doseganju nasih sanj. Branje nam priblizuje smisel zivljenja. Knjige navdihujejo
razne zivljenjske dogodke. Beremo, da si popestrimo prosti ¢as, da smo obveS¢eni in da se
ué¢imo. Knjige nam pomagajo spoznavati sebe in svet okrog nas. Branje knjig je privilegij, ki
nas lo¢i od ostale narave. Dobra knjiga nam nudi priloznost, da se poistovetimo s
veliko moc€ branja. Zato pravi ljubitelji branja namenijo branju velik del prostega ¢asa. Zaradi
velike vrednosti, ki jo predstavlja branje, je prav, da vlozimo veliko truda v poucevanje
branja. Zal je v zadnjem &asu branje vedno redkeje doZiveto kot prijetno opravilo. Kot kaze,
je spretnost branja v hudi krizi povsod po svetu. Pa vendarle Se vedno ostaja nujno potrebna
ves¢ina. Od branja nas odvracajo predvsem drugi mediji, televizija in internet. Vsakodnevna
uporaba novejSih naprav, kot so pametni telefoni in tabli¢ni raunalniki, spodbuja kulturo

pasivnega spremljanja namesto aktivnega branja.

Sodobne naprave naj nas ne bi odvracale od branja. Pomembno je, da branje podpremo z
novimi napravami oziroma ga prilagodimo nacinu, ki ga te naprave omogocajo. Spletne
vsebine, ki so prikazane na fragmentaren in omejen nacin v primerjavi s tradicionalnim

branjem, tudi od uporabnika zahtevajo bralne spretnosti in razumevanje.

Parlament EU in Svet EU sta v letu 2006 opredelila osem klju¢nih kompetenc za
vsezivljenjsko ucenje:

1.sporazumevanje v maternem jeziku;

2.sporazumevanje v tujih jezikih;

3. matematic¢ne spretnosti in osnovne vesc¢ine znanosti in tehnologije;

4.digitalne vescine;

5.ucenje ucenja;
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8.Kkulturna zavest in izrazanje.

Vidimo, da so prve Stiri neposredno povezane z bralno pismenostjo in razumevanjem. Tudi

ostale $tiri so rezultat ustrezne uporabe prvih Stirih. Ne moremo, na primer, dose¢i kulturne

ozavescenosti, ¢e ne poznamo jezikov. Podobno velja za matemati¢ne in digitalne kompetence

— ¢e ne razumemo besedila matemati¢nega problema, ga tudi reSevati ne moremo.

2 PODATKI O BRALNIH VESCINAH
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Rezultati testov PISA,

ki merijo

bralno, naravoslovno in

matemati¢no pismenost,

kaZejo, da se stanje v Italiji postopno izboljSuje. Pri branju v povezavi z ucenjem (branje za

ucenje) so v zadnjih letih najboljSe rezultate izkazovali uc¢enci v Belgiji (flamska skupnost),

na Danskem, v Estoniji, na Poljskem, Finskem in Norveskem. Na dosezke imata velik vpliv

spol in druzinsko okolje. Dekleta so v branju boljsa, razkorak se z leti Se povecuje.

Motivacija za branje, bralna pismenost in z njo povezane spretnosti so bistvenega pomena za

razvoj druzbe. Med branjem in sodelovanjem pri kulturnih dejavnostih obstaja neposredna

povezava. Dobri bralci so boljsi uporabniki kulturnih storitev ter aktivneje prispevajo h

kulturnemu zivljenju kraja. To je mo¢no povezano tudi z gospodarskim zivljenjem.
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3 SOLSKE DEJAVNOSTI

VLOGA SOLE PRI SPODBUJANJU BRANJA “ZA ZABAVO”

Ucgitelji, ki jih udenci videvajo pri branju, s tem predstavljajo zgled. Ce uéitelji sami ne

dozivljajo zadovoljstva ob branju, bodo k branju tezko spodbujali svoje ucence.

Sola je skupnost, znotraj katere lahko majhna skupina ugiteljev, ki so navduseni za branje, to
navduSenost poskus$a prenesti na ostale ucitelje in ué¢ence. Pozitivni zgled branja se tako lahko

posredno ali neposredno $iri na ¢im vec¢ji krog bralcev.

Izkusnje osebja iz EDUCANDOIT, pridobljene v sklopu Sole “Laura Lanza”, so zgoraj
navedeno potrdile. Izkus$nje so pokazale, da se mlaj$i uéenci radi udelezujejo dogodkov,
povezanih z branjem, tako kot poslusalci kot nastopajoCi. Zato je postal javni dogodek,
izveden v letu 2000-2001 v Carini (Pa) zadnji teden v maju, tradicionalen: to je dogodek,

posvecen branju, na katerem ucenci glasno berejo svojim vrstnikom in starSem.

3.1 Pomen obogatitvenih dejavnosti za povecevanje veselja do branja
Veselje do branja ucenci pridobijo tako v sklopu Solskih aktivnosti kot domacega dela. V
mnogih primerih so vsakodnevne okolis¢ine take, da ne spodbujajo veselja do branja. Prav
zato so razli¢ni dogodki, organizirani s strani Sole, izredno dobrodosli. Pri tem je pomembno,
da se povecuje ljubezen do branja in knjig. 1zredno pomembno je sodelovanje sole, starSev ter
splosnih knjiznic, da prek tega lahko ustvarimo vzdusje, v katerem ima knjiga spodbudno in
prijetno vlogo. Dogodki, kot so skupinski (razredni) obisk knjiznice, knjiznega sejma,

sreCanje z avtorjem knjige, imajo daljnosezne;jsi vpliv, kot je vidno na prvi pogled.

Ucenci se na ta na¢in navajajo na zivljenje s knjigo, imajo moznost priti do “prave” knjige, saj
pridejo v stik z zelo razli¢no literaturo. Imajo priloznost ugotavljati in primerjati razlike
izkuSenj s knjigami, spletom in televizijo ter po moznosti knjigo vkljuciti v dnevno rutino.
Veliko literature je povezane s televizijskimi oddajami, filmi, videoigrami, kar tudi lahko
pribliza knjige. Like, ki jih uc¢enci vzljubijo prek filmov, igric ipd., v¢asih Zelijo doziveti Se
prek knjig. Izkusnja s televizijskimi in ra¢unalniskimi liki lahko postane izhodisc¢e za branje.

Tako so skupinski obiski knjiznic vedno bolj “napredni”. Najprej ucenci morda iscejo po
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nakljucju, potem pa vedno bolj tudi v smislu ze

prej dobljenih izkusenj. Tako je vkljucena

celotna Solska skupnost: ucitelji in tudi druzine

ISTITUTO (‘O\I'PRF\SI\ o ST \T ALE

lahko sodelujejo pri organiziranju dogodkov. e e o

Via Prano n. 72 — 90044 — Carini (PA) - C.M
PAIC861009 - C.F. 8()056780820
Telefono 091/8661056- 091/8689684 - e-mail
paic8s one.

Mnogi nestrpno pri¢akujejo ta dogodek, Se

posebno tisti, ki so skozi celo Solsko leto vadili W%q;m
glasno branje. Poudariti je potrebno, da glasno LETTURE
L . . . AL
branje ni isto kot igranje, je nekaj drugega. Vsak CASTELLO

bralec si izbere knjigo, iz katere bo prebral VENERDI 31 MAGGIO
DALLE ORE 20.30 ALLE ORE 24.00

odlomek. Obc¢instvu ga tudi pokaze, da je vidno,

da ne bo govoril na pamet, pa¢ pa da bo bral. Ko

.. . . . . Y Nel salone delle feste del Castello di
knJ IgO nazorno pOkaZe prlsotn m, da hkratl (zznmg[' a[unm d’e[fI C.S. Laura Lanza leggeranno brani tratti da

20 romanzi della narrativa italiana

vedeti, da je knjiga tista, ki je rdeca nit dogodka,

tista, ki dogodku daje posebno veljavo.

Vse nasteto v povezavi s skrbjo za dvig

“veselja do branja” nas vedno znova
utrjuje v prepricanju, kako je pri
doseganju tega cilja pomembno
sodelovanje Sole z drugimi
indtitucijami. Ze menjava prostora, kjer
se bere, je sama po sebi spodbudna.
Tistemu, ki bo na dogodku glasno bral,
je to v veliko spodbudo in vaje branja
dozivlja zelo resno, tudi zato, da se bo

na dogodku lahko izkazal. Kako

najdemo prostore za branje zunaj Sole?
To je odvisno od sicersnjega sodelovanja z okoljem in inovativnosti razmisljanja. Pozorni
moramo biti tudi na vidik organizacije, ki nas gosti. Pomemben je tehni¢ni vidik organizacije
dogodka. Velika avla z veliko obiskovalci lahko pokvari vzdusje, ¢e ni ozvocenja. V¢asih so

zelo hvalezni nastopi pred manjSo publiko, npr. okrevajo¢imi otroki v bolni$nici ipd.
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4 DELO S KNJIGAMI ZA RAZVOJ USTVARJALNOSTI

Knjiga ima lahko veliko mo¢, ¢e z njo prav ravnamo. Delo s knjigami lahko poveca
ustvarjalnost pri mladih, pa tudi uzitek in Zeljo po vec branja. Kot je bilo Ze navedeno, se Zelja
po branju rodi iz izbire (oziroma najdenja) ustrezne knjige. Pomislimo na uspeh knjig za
najstnike, kot so Harry Potter (J. K. Rowling, 1997-2007) ali Somrak (S. Mayer, 2005-2008).
Ugotovimo lahko, kako pomembna je povezava drugih razli¢nih medijev in vcasih je tezko
vedeti, kaj prevlada pri oblikovanju okusa za branje pri danasnjih najstnikih. Tudi mnogo
videoigric je prirejenih po literarnih junakih in obratno. HALO saga (A. V. V., 2001-2015),
na primer, je povzeta po eni najbolj popularnih videoigric za mladostnike. Pri ucenju
razumevanja branja spodbujamo ucéence, da opazujejo in razmisljajo o tem, kako se osebe
obnasajo in kaj obcutijo. Uporabimo lahko izpolnjevanje preglednice, vprasanja o prebranem
odlomku, spreminjanje zgodb, spremenimo jim lahko ¢as dogajanja, obnavljamo zaplete z
drugih vidikov. Taka ustvarjalnost lahko privede do ustvarjanja novih zgodb tudi z digitalnim
orodjem (Storybird).

Storybird je zelo zanimivo orodje, saj ne daje le priloznosti za vizualno povzemanje zgodbe,
pa¢ pa tudi priloZznost, da uéenci ustvarijo novo zgodbo s pomocjo slik, ki jim vzbujajo
ustvarjalnost. Na spletis¢u ima ve¢ pripravljenih knjig, kar mlajSega bralca spodbudi, da bi se
preizkusil na podoben nacin. Knjigo sestavljajo strani s slikami in pripovednimi deli. Lahko
izberemo poljubne postavitve strani v knjigi, po izbiri posameznega uenca, predvsem pa
vzgojitelja oziroma ucitelja. Ponuja moznost virtualnega razreda, v katerem lahko ucenci
sodelujejo. Vsak posameznik lahko prispeva k ustvarjanju skupinske zgodbe ali pa ustvari
svojo. Na koncu bodo imeli spletno knjigo zgodb, ki so jo izdelali sami. Na koncu si lahko
zgodbe izmenjujejo, jih berejo drug drugemu, lahko natisnejo dolo¢ene strani in jih dajo v
branje drugim. Svoje izdelke lahko objavljajo na tem spletis¢u in pregledujejo druge

objavljene zgodbe. To orodje deluje tudi na pametnih telefonih in je precej v uporabi.

Na voljo je tudi aplikacija TITANPAD. Titanpad (www.titanpad.com) omogoca pisanje na

sodelovalen nacin. Uporablja se na tablicah, racunalnikih in pametnih telefonih, mladostniki
ga imajo radi prav tako kot prej opisani Storybird. Je sicer preprostejse in res uporabno orodje
pri razvijanju veS¢in branja in pisanja. Obe veS€ini sta tesno prepleteni in se v razvijanju

dopolnjujeta.
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4.1 Branje — med tradicijo in sodobnostjo
Pripovedovanje zgodb in dejavnosti, ki jih pripovedovalci uporabljajo vzporedno s
pripovedovanjem z namenom razvijanja bralnih ves¢in, je ze tradicionalno uveljavljena

oblika, Ki pa se ji pridruzujejo $e druge.

Eden takih primerov je “tehnoloska karta”, izdelana v Italiji — Edu-Tech. Na njihovi spletni
strani lahko preberemo: “Edu-Tech je mlado podjetje, ki nudi interaktivne multimedijske
resitve za ucenje, didakti¢ne pripomocke za vzgojno-izobrazevalne institucije ter druge javne
institucije. Nas cilj je ponuditi tehnoloske resitve, pri katerih upostevamo talent in vescine

ljudi, s ¢imer pomagamo pri skupnem ucenju, komunikaciji in osebni rasti.”

Ustvarili so integriran interaktivni sistem za ustvarjanje veépredstavnih zgodb, namenjen
otrokom med cetrtim in desetim letom. Imenuje se “I Theatre” in je bil prikazan na
londonskem BETT 2012 (British Education Training and Technologies). Je kot majhen
laboratorij, ki ucencem omogoca ustvarjanje zgodb, pricetih z risbami, ki postanejo z
animacijo povezane ena z drugo ...
Orodje lahko bolje spoznate na spletni strani:

http://www.i-theatre.org/it/gallery/video.html

in na youtube: https://youtu.be/WDBTT3GH4kkK.

ZAKLJUCKI

Ugotovitve se nanaSajo na motivacijo dejavnosti, povezanih z branjem, da bi ga
razumeli kot dejavnik, ki prispeva k zagotavljanju psihofizi¢nega zdravja. Brez povecevanja
bralnih spretnosti ne moremo napredovati pri razumevanju in raziskovanju. Ni pomembno le
za nacrtovanje in uresni¢evanje naSega poklicnega
udejstvovanja, pa¢ pa branje z(a) zabavo pomaga
tudi:
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izboljsati obcutljivost,

- promovirati vkljucevanje in toleranco,

ustvarjati osnovo za pridobivanje drugih

potrebnih kompetenc.
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Statistike zadnjih desetletij Se vedno ne kazejo zadovoljivih rezultatov na podrocju bralne
pismenosti. Strinjamo se z uglednim jezikoslovcem Tulliom De Maurom, da je kakovost
poucevanja nadvse pomembna in ji moramo posvecati veliko pozornosti. Branju pripisuje
veliko mo¢, saj je osnova za jezikovno kompetenco. Jezikovne kompetence pa so pogoj za

druge strokovne kompetence in medsebojne odnose, ki omogocajo sre¢nejse zivljenje.
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